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INTRO

ALLE

HAR GAVN

AF NYE
PERSPEKTIVER

Velkommen til UCN Perspektiv. Et online tidsskrift udgivet
af University College Nordjylland (UCN). Her vil vi formidle
centrale resultater af vores forskning og udvikling, til de
professioner og erhverv vi uddanner til, samt til studerende
og undervisere pa professionshgjskoler og
erhvervsakademier.

Hvert nummer af tidsskiftet har et fokus, der retter sig mod
en malgruppe indenfor UCNs forskellige uddannelsesomra-
der. Det betyder ogsa, at de enkelte numre af UCN Perspektiv
vil havde en unik malgruppe og vil blive markedsfert
forskelligt.

Alle artikler bliver kvalitetssikret af den faste redaktion og
en fagkyndig gaesteredakter.

UCN Perspektiv er hele tiden under udvikling og vil forsgge
at eksperimentere med formidlingsformerne i den digitale
verden uden at ga pa kompromis med kvaliteten.

UCN Perspektiv er open access (gratis for alle), og udkom-
mer 2-3 gange om aret.

Kontakt venligst redaktionen, hvis du har ideer til indhold
og form for kommende numre af UCN Perspektiv.

Med venlig hilsen
Redaktionen
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UDESKOLE

— nye undervisnings- og laeringsformer i skoleregi

Redaktor
Jens Boelsmand, forsknings- og
udviklingsafdelingen, UCN

ette tredje temanummer af UCN

Perspektiv har som overordnet
tema 'udeskole’ og indgar som en del af
"Projekt udeskole”, der er et femarigt
projekt, der har til opgave at opbygge et
staerkt miljg omkring udeskole i
Nordjylland. Projektet er et tveerinstitu-
tionelt, forskningsbaseret udviklings-
projekt pa UCN's leerer- og paedagogud-
dannelser samt i efter- og
videreuddannelsen. Derudover er der
etableret samarbejder med skolefor-
valtninger og skoler i hele Nordjylland,
der gnsker at arbejde med udeskole.
Artikler og videoer (i den netbaserede
version) af UCN Perspektiv #3 er

| DET DANSKE FORSK-
NINGSMILJ@ HAR MAN
OFTE VALGT AT DEFINERE
UDESKOLEBEGREBET SOM
REGELMASSIG UNDER-
VISNING | NATUR- ELLER
KULTUROMGIVELSER
GENNEMF@RT EN HALV
ELLER EN HEL DAG OM
UGEN OVER LANGERE
TIDSPERIODER

delresultater af denne indsats, der
lgber i perioden 2015-2020.

Udeskolebegrebet kan kort defineres
som regelmassige undervisningsaktivi-
teter, der finder sted uden for skolens
traditionelle undervisningslokaler. Der
er dermed tale om etablering af
leringsmiljeer ude i 'virkeligheden’,

- uden for skolens matrikel. | en
forskningskontekst er udeskole blevet
defineret som fglger:

"l det danske forskningsmiljg har
man ofte valgt at definere udeskolebe-
grebet som regelmaessig undervisning i
natur- eller kulturomgivelser gennem-
fort en halv eller en hel dag om ugen
over laengere tidsperioder (et halvt, et
helt eller flere ar). Det er selvfglgelig
vigtigt at veere opmaerksom pa3, at dette
ikke praeciserer 'god’ praksis eller 'god’
udeskole” (Ejbye-Ernst & Bentsen,
2016).

Der har varet forskellige begrundel-
ser for at tilrette undervisningsforleb
med inddragelse af udeskoleforlgb.
Ejbye-Ernst & Bentsen navner, at
udeskoleaktiviteter kan medvirke til
skabelse af forgget fysiske aktivitet
samt motivation, trivsel og laering hos
eleverne i folkeskolen, hvilket kan
skabe et bedre udbytte af laeringsbe-
streebelserne i folkeskolen (2016).

Traditionelt har udeskoleaktiviteterne
veeret tilknyttet de traditionelle udefag
inden for naturfags- og bevaegelsesom-
radet, men i de senere ar har udeskole-
faenomenet ogsa bredt sig til en raekke
andre fag (dansk, matematik etc.),
hvilket artiklerne i dette nummer ogsa
er et udtryk for.

Artiklerne i dette nummer falder i tre
dele:

Artiklerne i fgrste del handler om
nogle af de centrale teoretiske
perspektiver i forbindelse med
udeskoleomradet:

Her har lektor Marianne Hald fra
UCN'’s leereruddannelse skrevet en
artikel - "Transfer mellem ude og
inde — hvorfor og hvordan?” — hvor
fokus er pa identifikation af udfor-
dringer i etablering af et flow
mellem undervisnings- og lerings-
aktiviteter pa skolen og udenfor
skolen. Med baggrund i empiriske
studier peger Marianne Hald p3, at
det er uhyre centralt at integrere
udeskoleaktiviteter i den generelle
planlaegning af stgrre undervis-
ningsforlgb. Ellers vil udeskoleakti-
viteter komme til at 'haenge’ som en
enkeltstaende oplevelse. Marianne
Hald bygger sine overvejelser pa
teoretiske perspektiver fra bl.a.
erfaringsbaseret praksisleering
(Dewey, 2006), situeret lzering (Lave
& Wenger, 2003) og stilladsering
(Dolin, 2006).

Lektor Frank Storgaard fra UCN's
padagoguddannelse har skrevet en
artikel med titlen "Stedbaseret
undervisning”, hvor fokus er pa
valget af de konkrete steder, hvor
udeskolebaseret undervisning kan



finde sted. Frank Storgaard peger
pa, at det ikke er helt sa enkelt at
udveelge steder, der giver mening i
en paedagogisk-didaktisk sammen-
haeng. Der er yderligere en gennem-
gang af de kvaliteter, et bestemt
sted kan give ud fra fire perspekti-
ver med relation til eleverne: det
kropsligt/sanselige, det affektive,
det kognitive og det sociale. Med
baggrund i disse overvejelser peger
Frank Storgaard pa en raekke
konkrete arbejdsformer, der med
succes kan anvendes i forbindelse
med udeskole. Det sker med
baggrund i overvejelser af bl.a.
Jordet (2009).

(2

| anden del praesenteres fire
fagdidaktiske perspektiver pa
udeskole. Her handler artiklerne
om problemstillinger, som er
knyttet til konkrete fag/aktivite-
ter i folkeskolen:

Adjunkt Camilla Damsgaard fra
UCN's leereruddannelse skriver om
et udeskoleforlgb i madkundskab.
Titlen er "Udeskole pa menuen i
madkundskab”, og her beskrives to
udeskoleskoleforlgb, der finder sted
i et supermarked, hvor 6. klassesele-
verne mgder fgdevarer i en bestemt
kontekst, samt hvilke laeringsele-
menter dette kunne give anledning
til. Camilla Damsgaard tager
udgangspunkt i Jordets distinktion
mellem udeskole som kundskabskil-
de og udeskole som leringsarena og
analyserer supermarkedets poten-
tialer pa omradet (Jordet, 2012).
Ph.d.-studerende Marianne Oks-
bjerg fra UCN'’s laereruddannelse
har med artiklen "At se skoven for
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bare traeer” fokus pa udeskole i
danskundervisningen. Her tager
Marianne Oksbjerg udgangspunkt i
tre kategorier (bevaegelse og
motion, sprog, sprogbrug og
sproghandling samt stedbaseret
leering) for danskaktiviteter i
udeskoleregi (Ejbye-Ernst, Barfod &
Bentsen, 2017). 1 artiklen analyseres
og beskrives bl.a. et forlgb baseret
pa en kombination af elevernes
fotos af naturfaenomener (traeer,
buske, dyr etc.) og elevernes egen
lyriske produktioner pa baggrund af
disse fotos.

Adjunkt Nanna Skovsgaard og
lektor, ph.d. Steffen Elmose fra UCN
leereruddannelsen har skrevet
artiklen "Brokerne er usynlige
udenfor”, der beskaftiger sig med
matematikundervisning i udeskole-
sammenhang. Fokus er pa et forlgb,
hvor elever i 5. klasse arbejdede
med brgkregning i mange forskelli-
ge former for pa den made at fa en
bredere forstaelse af brgkbegrebet.
Det bygger pa en sakaldt isbjergs-
model (Webb et. al., 2008), der
argumenterer for, at den formelle
repraesentation af eksempelvis en
brgk skal suppleres med mere
uformelle reprasentationer. |
artiklen naevnes forskellige eksem-
pler pa udeskoleaktiviteter, der
understgtter indlaering af brokreg-
ning, sasom indkgb hos grgnthand-
ler, skud pa mal i skolegarden og
indsamling af blade og grene fra
skoven. Til artiklen er der knyttet en
eksemplarisk video, der viser,
hvordan der arbejdes med rumfang
og areal i udeskolesammenhang pa
Hals skole.

Lektor Maj Kaergaard Kristensen fra
UCN’s paedagoguddannelse har
skrevet en artikel med titlen
"Kroppen med i udeskole”. Her er

fokus pa beskrivelsen af et konkret
forlegb, hvor elever i 6. klasse skal
undersgge forskellige smadyr og
planter i naturen pa en konkret eng.
Vinklingen i artiklen fokuserer pa
det kropslige og det bevaegelses-
maessige og pa sammenhangen
med leringspotentialerne i forbin-
delse med udeskoleaktiviteten og
ikke s meget det naturfaglige. En af
Maj Kaergaards pointer er, at
udeskoleaktiviteterne i hgj grad vil
kunne indfri folkeskolelovens
intention om 45 minutter bevaegelse
om dagen, fordi bevaegelsen indgar
som en naturlig del af
udeskoleaktiviteterne.

©

| tredje del findes en caseba-
seret beskrivelse med fokus pa
samarbejdsrelationer i forbin-
delse med udeskoleaktiviteter:

Lektor Frank Storgaard fra UCN
padagoguddannelsen har udarbej-
det en casebeskrivelse med titlen
"Laerer- og paedagogsamarbejdet i
udeskole - et eksempel fra Skerping
Skole". Fokus er her en beskrivelse
af de potentialer for samarbejde,
som udeskolearbejdet giver leerere
og padagoger pa Skerping skole,
der har forskellige rolle og funktio-
ner i forbindelse med en udeskole-
aktiviteter i dansk. Denne casebe-
skrivelse er knyttet til en video, der
giver indtryk af leerer- og paedagog-
samarbejdet i udeskoleregi pa
Skgrping skole. ®

God leeselyst!
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TRANSFER MELLEM
UDE OG INDE

Tekst
Marianne Hald, lektor,
leereruddannelsen, UCN

vordan opbygger vi undervisning,

der skaber tydelig transfer af
viden mellem ude og inde?
Artiklen har til hensigt at undersgge,
hvordan vi kan opbygge undervisnings-
forlgb, der inddrager udeskole og
samtidig skaber tydelig transfer af
viden for eleverne mellem aktiviteter
ude og aktiviteter inde.

Problemstillingen belyses pa bag-

grund af et litteraturstudie om barrierer
for transfer i skole, erhvervsskole og
professionsuddannelser. | artiklen
saettes farst fokus pa den problemstil-
ling, at elever ofte ikke forbinder det, de
leerer i skolen, med deres hverdagsliv,
altsa at de ikke anvender deres skolevi-
den pa en sadan made, at der opstar en
parallelindlaering. Dernaest beskrives et
leeringsteoretisk grundlag for at forsta,
hvordan udeskole kan bidrage til at
skabe nye muligheder for laering, men
0gs3, at der kan opsta barrierer for
overfgrsel af viden. Der er her valgt to
leringsteoretiske tilgange, som
supplerer hinanden, nemlig Deweys
erkendelsesteori, som laegger vaegt pa
elevernes eget praktiske arbejde med
konkrete erfaringer som grundlag for
refleksion og laering, samt Lave og
Wengers begreb situeret laering, som
tydeligger, hvordan laering er knyttet til
konkret situationer, mennesker og
steder og derfor ikke umiddelbart kan
overfgres til andre situationer. Den
sidste del af artiklen giver eksempler
pa, hvor barrierer kan opsta, og hvordan
de kan overvindes i undervisningen.

- hvorfor og hvordan?

| et undervisningsforlgb om stenalderen besgger en klasse Stenaldercenteret Ertebglle.

Hvad er dilemmaet omkring transfer af
viden mellem ude og inde?
| undervisning, der inddrager udeskole,
bliver elever undervist om det samme
emne bade pa skolen og pa en lokalitet
uden for skolen. Elevernes laering
knyttes derfor til konkrete aktiviteter i
situationer, der kan veere meget
forskellige. Det kan veere sveert for
eleverne at opleve en taet sammenhang
mellem det, der foregar pa skolen, og
det, der foregar udenfor. Laereren ma
altsa arbejde bevidst pa at synliggere
denne sammenhang i undervisningen,
sa der kan ske en transfer af viden
mellem de to forskellige kontekster.
Bade forskning og hverdagens
erfaringer viser, at bgrn ofte ikke
forbinder det, de leerer i skolen med
deres hverdagsliv, altsa at de ikke
anvender deres skoleviden uden for
skolen. Palludan (2000) beskriver
problemstillingen som parallelindlze-
ring, mens Lave og Wenger (2003)
beskriver, hvordan laering er forbundet
med den kontekst, hvori

leeringssituationen foregar, og at det
derfor er sveert for eleverne at bringe
deres erfaringer i spil i nye kontekster.

En definition pa transfer
Netop den disciplin, for eleverne,
gennem undervisningen, at skabe
tydelig sammenhang mellem
fagligheden i skolen og dens
anvendelse ude — og omvendt,
kaldes her transfer. Transfer
handler altsa om elevernes
"anvendelse af viden og kunnen lzert
i én sammenhang til at kvalificere
handling i en anden sammenhang”

(Wahlgren & Aarkrog, 2012, s. 16).

Parallelindlzering
Parallelitetsproblemet bestar i, at den
faglige viden ofte ikke bliver en del af
elevers personlige viden og kompeten-
cer (Paludan, 2000). Eleverne leerer



noget i skolen, der alene forbindes med
skolekonteksten, og de inddrager derfor
ikke den samme viden i deres refleksio-
ner i dagligdagens problemlgsning.
Paludan beskriver, hvordan logisk
tankegang kan veere sveer for isaer
mindre bgrn. Et eksempel: Hvis vi har to
ens glas med lige meget vand og
halder vandet fra det ene glas over i et
andet glas, der er smallere og hgjere, sa
vil vandet star hgjere i det smalle glas,
men der er stadig samme mangde
vand i begge glas. Elevernes vil, efter at
vandet er haldt om, haevde, at der nu er
mest vand i det hgje og smalle glas,
fordi de ikke far skabt en logisk sam-
menhang mellem fgrste og anden fase
[el. de to situationer]. De anvender i
stedet deres hverdagserfaring til at
vurdere, hvor det ser ud til at vaere mest
vand. Tilsvarende kan brasilianske bgrn
mestre hovedregning, nar de handler
med frugt pa gaden, og de kan fx give
de rigtige penge tilbage ved betaling,
nar en kunde har kgbt tre meloner. Men
de kan ikke regne det samme regne-
stykke i skolen, nar det gives med det
nggterne matematiske fagsprog, fx 5

- (3 x0,75) (ibid.). Elevernes erfaringer
er altsa bundet til situationer, og de har
sveert ved at overfgre principper, nar de
er lgsrevet fra den konkrete ting.
Eleverne forstar ofte ikke analogier. Det
betyder, at selv om eleverne kender til
matematiske sammenhange, fysiske
love eller genremodeller i dansk,
benytter de ofte ikke deres generelle
viden, nar de mgder et problem i en ny
kontekst. Eleverne traekker oftest alene
pa deres konkrete, intuitive erfaringer
og lgser derfor problemerne mindre
godt (Ejbye-Ernst & Bentsen, 2016).

Hvis vi skal styrke elevernes anven-
delse af viden uden for skolen i daglig-
dags- og samfundsspgrgsmal, sa skal
eleverne bearbejde den viden, de
tilegner sig i skolen, pa flere mader. |
udeskole kan de anvende deres nye
viden og far derved erfaringer ved at
handle. Derved kan eleverne opbygge
handlekompetence, altsa opbygge tillid
til egne muligheder og erfaringer med
at tage stilling og med at handle pa en
ansvarlig og kompetent made (Schnack,
2011).

Det er derfor relevant at undersgge,
hvordan vi udvikler undervisning, der
styrker elevernes transfer af viden og
erfaringer mellem skole, dagligdag og
omverden.
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Erfaringsbaseret og situeret leering

Som grundlag for arbejdet i udeskole er

det relevant at skabe et leringsteoretisk

grundlag, og her er valgt to perspektiver
pa leering: det erfaringsbaserede og det
sociokulturelle. Bade Deweys erkendel-
sesteori og Lave og Wengers begreb
situeret leering kendetegnes ved, at de
betoner erfaring og praksis som
udgangspunkt for leering.

Dewey s (2006) opfattelse af erfarin-
ger som grundlag for laering, er her
fortolket i forhold til udeskole:

» Erfaringer opstar i en vekselvirkning
med omgivelser i en situation.
Situationer i udeskole rummer andre
muligheder end i klasseverelset,
fordi det fysiske og kulturelle rum er
anderledes.

« Erfaringer opstar gennem deltagelse
i praktisk og undersggende arbejde. |
udeskole er tavle, stole og borde
vaek, og undervisningen foregar
derfor som udgangspunkt ved at
inddrage omgivelserne til praktisk og
undersggende arbejde.

» Erfaringer opstar som processer
over tid og i samspil med andre. |
kontinuitet og samspil. Udeskole er
en del af elevens kontinuerlige
leereprocesser. Derfor inddrages
viden og erfaringer fra skole og
hverdag som del af arbejdet ude, og
erfaringerne ude bearbejdes inde for
at styrke transfer og kontinuitet.

e Erfaringer bidrager til individets
sociale vaekst til deltagelse i sam-
fund og demokrati. At anvende viden
og handle i samspil med omgivelser-
ne vil ifolge Dewey bidrage til social
vaekst. Den sociale vaekst i udeskole
er blandt andet knyttet til, at elever
anvender forskellige kompetencer og
far sanselige og kropslige erfaringer
i det praksisnaere undersggende
samarbejde ude.

| forbindelse med det praktiske og

undersggende arbejde opdeler Dewey

leeringsbegrebet i tre konstituerende
begreber:

e Aktivitet - fokus pa deltagelse og
handling i praktiske leeringsaktivite-
ter i interaktion med andre.

e Erfaringer — kontinuitet og samspil i
kontekster, i situationer.

¢ Rekonstruktion — at erfaringen
rekonstrueres/nykonstrueres pa
baggrund af refleksion (Dewey, 2006,
s. 14).

| Deweys lzeringsforstaelse skal
erfaring ses som et resultat af handling.
Dewey taler om erfaringens natur som
en helhed af aktivitet, konsekvenser og
erfaringsdannelse. At lzere gennem
erfaring — learning by doing — handler
om den bevidste sammenkadning af
vores handlinger og deres
konsekvenser.

Deweys erkendelsesteori bygger
altsa pa en pragmatisk opfattelse af, at
eleverne tilegner sig kundskaber ved at
deltage i praktiske, undersggende
aktiviteter, hvor de interagerer med
omgivelserne. Han er desuden optaget
af, hvordan elever kan arbejde ud fra
konkrete problemer, opstille hypoteser
og undersgge faanomenet gennem
praktisk arbejde. Erkendelsesteorien
kan derfor bidrage til at begrunde,
hvorfor det praktiske, problemoriente-
rede arbejde i udeskole i serlig grad
kan bidrage til elevernes stgrre og
bredere erfaringer med faglige temaer,
samt argumentere for vigtigheden af at
inddrage og aktivere eleverne i en
laereproces, hvor de reflekterer over og
rekonstruerer viden.

Mens Deweys erkendelsesteori
skaber en forstaelse af den nzere
sammenhang mellem aktiviteter,
konsekvenser og erfaringsdannelse,
bidrager den situerede laeringsteori til
en sarlig opmarksomhed pa fzelles-
skabets og det relationelle som ud-
gangspunkt for leering (Lave & Wenger,
2003). Ogsa Dewey ser leering i interak-
tion mellem mennesker, sa de to teorier
supplerer hinanden.

| situeret lzering opfattes laering ikke
som en internalisering og lagring af
viden hos det enkelte individ. | stedet
sker laering gennem deltagelse i social
praksis. Det betyder, at leering udvikles
gennem relationer og defineres som
personers forandrede deltagelse i en
forandrende social praksis. Laering ses
altsa ikke seerskilt fra kontekst og
praksis, men anvendes og udvikles
gennem deltagelse i praksis. Teorien
saetter fokus pa, hvilke former for
socialt engagement der udger en
passende kontekst, for at der kan finde
leering sted (ibid.). Dermed bliver
omsorgen for at veelge et passende sted
med mulighed for deltagelse centralt
for udeskole.

Ifglge Lave og Wenger er mening,
forstaelse, lering og deltagelse
defineret i forhold til handlekontekster,



ikke i forhold til uafhaengige strukturer
(ibid, s. 19). Stedet og de mennesker,
eleverne besgger, har betydning for,
hvilke handlekontekster eleverne kan
indga i. Et eksempel i geografi kunne
vare at eleverne enten undersgger og
beskriver byplanudvikling gennem brug
af kortmateriale eller at de besgger og
kortlaegger vejanlaeg og bebyggelse i
praksis og maske diskuterer byplan-
laegning med en kommunal byplanlaeg-
ger. Lave og Wenger vil haevde, at
eleven primeert lerer i det andet
scenarie, hvor han selv deltageri
processen. Det medferer ikke ngdven-
digvis, at eleven tilegner sig mentale og
abstrakte repraesentationer. | stedet er
viden og laering ngje knyttet til mulighe-
der for handling i situationer.

Laering er ifglge Lave og Wenger
(2003) en del af de leerendes identitets-
udvikling, og den foregar situeret i
feellesskaber. De beskriver alts3, at
udvikling af identitet og deltagelse i
praksis er to gensidige udviklende
aspekter af laereprocessen. | udeskole
betyder det, at elevernes deltagelse i
fellesskaber er udgangspunkt for
deres leering. Laering kan ske gennem
elevsamarbejder samt i relationer til
lereren eller eksterne fagpersoner. Ved
at besgge et sted, hvor ting geres eller
diskuteres pa anderledes mader, end
det, eleverne i forvejen kender til, kan
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det faglige milje bidrage til identitetsud-
vikling hos eleverne. Det kan for
eksempel vaere et besgg i en retssal hos
en ejendomsmaegler, i en produktions-
virksomhed eller pa ekskursion med en
fagekspert, hvor eleverne oplever en
bestemt kultur/natur og indgari
praktisk arbejde og/eller dialog, der
bidrager til nye erfaringer og dermed
identitetsudvikling.

At deltage i fellesskabet kan omfatte
at udfere praktisk arbejde, at tilpasse
sig kulturelt til traditioner for handlin-
ger, at forsta stemninger og hentyd-
ninger og at forhandle mening (ibid.).
Eleverne udvikler altsa evnen til at
forudse og fornemme, hvad der kan
lade sig gore inden for en specifik
kontekst, vaere praerefleksive, intuitive,
forsta komplekse situationer og
improvisere. | skolen tilegner eleverne
sig viden som er afgraenset til deltagel-
se og handling i skolen. Men den
samme viden kan ogsa anvendes i
udeskole og dermed knyttes til en langt
mere nuanceret viden med komplekse
erfaringer for deltagelse i en passende
kontekst.

Som opsamling kan man sige, at et
fokus pa en situeret laeringsforstaelse
er med til at synliggere, at leering i
udeskole giver anledning til en anderle-
des leering end inde. Hvis laering forstas
som udregning af matematikstykker

TIDLIGT | PLANLAGNINGEN AF ET UNDERVISNINGSFORL@B
SKAL MAN SOM LARER ALTID OVERVEJE, OM ELEVERNES
LARING VIL STYRKES GENNEM KONKRETE ERFARINGER UDE.
DERN/ST SKAL LAREREN ARBEJDE SYSTEMATISK MED AT FA
SKABT EN TYDELIG SAMMENH/ANG MELLEM INDE 0G UDE.

med facit, gennemgang af genremodel-
ler i dansk og fysiske love som lgsrevne
elementer af udenadslere, sa skaber
uderummet kun kaos og forvirring. Men
hvis eleverne skal tilegne sig et emne,
opna erfaringer med fagets komplekse
anvendelse og opna muligheder for at
mestre anvendelse af viden og prakti-
ske feerdigheder ogsa uden for skolen,
sa tilbyder udeskole serlige
muligheder.

Samtidig synligger den situerede
leeringsteori, at de erfaringer, eleverne
opnar gennem deltagelse ude, er af en
anderledes beskaffenhed end den
deltagelse, der foregar pa skolen.
Derfor kan det vaere sveert at overfore
erfaringer mellem omverden og skole. |
undervisningen bliver bearbejdelse for,
under og efter derfor vigtig, sa eleverne
oplever en tydelig sammenhang og
opnar transfer.

At anskue undervisningen ud fra et
situeret perspektiv bidrager desuden til
overvejelser som: Pa hvilke steder, i
hvilke situationer, med hvilke samar-
bejdspartnere og gennem hvilke
samarbejdsformer kan eleverne bedst
handle med henblik pa at skabe en
forandrende social praksis?

Her gzelder det et undervisningsforlgb om
vandlgbsressourcer i Danmark. Billederne
viser en model over vandforbrug og rensning
af spildevand. Foto: Lene Hane-Schmidt
Bach, leerer pa Arden skole.



Forberedelse

Hvis udeskole ikke skal sta som
saerskilte, enkeltstaende oplevelser,
men i stedet bidrage til erfaringer inden
for det emne, eleverne er i gang med at
leere om, er det vigtigt, at udeaktivite-
terne integreres i det samlede under-
visningsforlgb. Der skal altsa skabes
sammenhang mellem undervisningen
ude og inde. Det er derfor centralt at fa
gje pa, hvornar og hvordan udeskole
kan bidrage meningsfuldt i de enkelte
undervisningsforlgb. Det vil sige, at man
som leerer tidligt i planlaegningen af et
undervisningsforlgb altid skal overveje,
om den viden og de erfaringer eleverne
selv skal tilegne sig, vil styrkes gennem
aktiviteter bade inde og ude.

Det kraever erfaring at omsaette
faglige aktiviteter inde til gode udeakti-
viteter. Aktiviteterne ude kan fx bidrage
til at:

e Traene ord, tal, fagbegreber, meto-
der og praktisk arbejde i alle fag.

« Fa egne fysiske og sanselige
erfaringer.

» lagttage og undersgge, herunder
dataindsamle, problemlgse,

* Anvende og udvikle modeller.

* Anvende sprog i anden kontekst.

e Udfgre handvaerk, drama eller andet
kreativt arbejde.

* Anvende og diskutere skoleviden og
faerdigheder uden for skolen og
derved begraense risikoen for
parallelleering.

Som opstart til et undervisningsforlgb
ber elevernes forforstaelse saettes i
spil. Eleverne kan gennem brainstorm,
grubletegninger eller samtale blive
opmarksomme p3, hvad de allerede
ved om emnet. Derefter kan man veelge
at arbejde fagligt med emnet, saledes at
eleverne opbygger en teoretisk viden og
et fagsprog, fer de gar ud. Deres nye
viden og fagsprog kan pa den baggrund
saettes i spil og udvikle sig i de aktivite-
ter, som eleverne gennemfgrer i
selvstendigt gruppearbejde ude.

| andre situationer kan det vaere
relevant at starte forlgbet ude, hvorved
der opstar en interesseskabende og
feelles platform for det videre arbejde
inde.

Breiting og Ruge (2007) stiller en
raekke relevante spgrgsmal til forbere-
delse for ekskursion og andre
udeaktiviteter:
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e Hvad er formalet med
ekskursionen?

e Skal eleverne forberedes
begrebsmaessigt?

e Skal der gives ngdvendige praktiske
informationer?

¢ Hvilke faglige metoder skal eleverne
bruge pa ekskursionen?

e Skal der laves aftaler om, hvordan
eleverne far de rigtige data med
hjem?

¢ Skal eleverne forberede selvstandi-
ge opgaver?

Stilladsering af forlgbet ude

Med udgangspunkt Deweys laeringsfor-
staelse, som er prasenteret tidligere,
ses erfaring som et resultat af handling.
Erfaring opstar gennem deltagelse i
aktiviteter, hvori der blandt andet indgar
praktisk og undersggende arbejde i
interaktion med andre. | udeskole bliver
det derfor centralt at planlaegge en
undervisning ude, hvor eleverne selv er
de aktive og undersggende. Ofte vil
eleverne skulle indsamle data, ggre
iagttagelser og reflektere over det, de
finder. Derfor skal leereren stilladsere
elevernes arbejde ude, i det omfang
eleverne har behov for det. Med
stilladsering menes at understgtte
eleven netop sa meget, som det er
ngdvendigt, og lade eleven overtage og
styre laereprocessen i den takt, som
eleven magter det (Dolin, 2006). Hu
definerer stilladsering saledes:

"STILLADSERING ER DEN
PROCES ELLER DET PRODUKT
DER GOR ELEVEN | STAND TIL
AT NA ET MAL, LOSE ET PRO-
BLEM ELLER FARDIGGORE EN
OPGAVE, SOM ELEVEN IKKE
VILLE HAVE V/RET | STAND
TIL AT GORE UDEN STOTTE
FRA ANDRE PERSONER ELLER
V/AERKTOJER”

Hu, 2006, s. 34.

Stilladsering — ogsa ude — indeholder
altsa overvejelser over, hvad eleverne
skal leere og hvordan. Den skal have
fokus pa elevernes arbejde med henblik

pa bade proces og fagligt indhold. Det
geelder altsa bade, hvilken faglighed
eleverne skal arbejde med pa det sted,
de besgger, og hvordan de kan inddrage
stedet i deres arbejde.

Marie Falkegaard Slot (2014) skriver
om opgavedidaktik, at man i stilladse-
ring af elevopgaver skal have fokus pa
begrebsbrug, multimodalitet og
elevinddragelse. Hun skriver for det
forste, at eleverne skal have et tilknyt-
ningsforhold til emnets begreber, altsa
en stgrre forstaelse af feenomener,
kontekst og processer, der giver indsigt
i det faglige emne (Slot, 2014). En stgrre
forstaelse af faanomener, processer og
kontekst kan elever fa i udeskole
gennem sanselige og kropslige oplevel-
ser. Her kan udeskole altsa bidrage.
Hun skriver desuden, at multimodalitet
handler om samspillet mellem reprae-
sentationsformer, som fx billede, lyd og
skrift, der hver for sig har forskellige
iboende kvaliteter. Et arbejde i udeskole
bidrager med en anderledes multi-
modalitet, idet eleverne lytter til,
undersgger, skaber og oplever ting, som
de arbejder videre med i andre reprae-
sentationsformer pa skolen. Falkegaard
skriver, at relevant multimodalitet i
elevopgaver kan uddybe faglige
problemstillinger og give eleverne
mulighed for at skabe interessante
faglige produkter, som har flere
reprasentationer indlejret i sig.
Derudover skriver hun, at eleverne skal
have medindflydelse pa udvikling af det
genstandsfelt, de arbejdsformer, den
organisering og det valg af sproglige og
kulturelle resurser, de vil benytte sig af i
arbejdet (Slot, 2014). | elevarbejder ude
skal vi altsa have fokus pa stedets
bidrag til det faglige tema, herunder
hvilke begreber eleverne i udeskole
skal arbejde med, samt fokus pa,
hvordan det praktiske arbejde kan
saettes i sammenhang med udvalgte og
anderledes repraesentationsformer
inde, og endelig fokus pa, hvordan
eleverne kan blive aktive medudviklere
af undervisningen i udeskole.

Seerligt for undervisningen ude
geelder det desuden, at leereren isaer
varetager en rolle som vejleder (Jordet,
2010). Breiting og Ruge (2007) skriver
tilsvarende, at leereren skal deltage
aktivt og vejlede eleverne, sa de far
gennemfgrt elevaktiviteterne og far
noget ud af dagen. Laereren skal ogsa
stgtte eleverne til at huske aftaler
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Undervisningsforlgb om elleere pa skolen. Inde arbejde eleverne med elkredslgb, mens de ude
er eleverne pa eljagt i byen samt pa besgg hos elektrikeren. Foto: Lene Hane-Schmidt Bach,
leerer pa Arden skole

vedrgrende indsamling af materialer og
data mv. Derudover skal leereren have
samtaler med eleverne, som inddrager
relevante fagbegreber (Breiting & Ruge,
2007).

Efterbehandling
Uanset hvilket arbejde der er foregaet
ude, vil det veere relevant at indsamle
en form for data, tekst, noter eller
konkret materiale pa turen. Det kan
vaere observationer, opmalinger,
afprovning af modeller eller indsamling
af konkrete materialer fra det sted,
eleverne har besggt, eller materialer,
som eleverne selv har skabt gennem
kreative arbejde. Dertil kommer fotos,
film og anden dokumentation. Materia-
let skal indsamles og bringes med ind i
klassen til det videre arbejde.
Efterbearbejdelsen kan forega ved at
sammenligne elevmodeller, data eller
andre materialer. Med udgangspunkt i
hypoteser kan der ske en fortolkning af
resultater, eller der kan ske viderebear-
bejdelse med viden og modeller fra
tekster inde. | dansk kan det for
eksempel vaere bearbejdelse af ind-
samlet tekstmateriale eller bearbejdel-
se af interview eller billeder. Afslutten-
de evalueringer kan forega som
fremlaeggelser, videopraesentationer,
tekstmateriale mv. | efterbearbejdelsen
leegges altsa vaegt p3, at eleverne laerer
at kommunikere om sammenhange
mellem gvelser og traening i klassevae-
relset og undersggende arbejde i

udeskole, sa eleverne udvikler kompe-

tence i selv at formulere sammenhan-

ge og derved skabe transfer.

Sammenhangen mellem ny viden,
egne oplevelse og erfaringer samt
efterbearbejdelse i et integreret forlgb
bidrager til at gere udeskole menings-
fuldt for eleverne.

Disse overvejelser understgttes af
Wahlgren (2009), der i forhold til
transfer pa erhvervsskolerne peger pa
en rekke centrale elementer i undervis-
ningen. De er her bearbejdet af Ej-
bye-Ernst og Bentsen (2016) i forhold til
udeskole:
¢ Ateleverne kan se sammenhangen

mellem det, de lzerer i de forskellige
kontekster.

e At leereren tydeligger en klar,
ambitigs og realistisk malsaetning
for undervisningsforlgbet.

¢ At elementer af undervisningen
tydeligt anvendes i det efterfglgende
arbejde, saledes at undervisningen i
klassen ses i sammenhang med
undervisningen i uderummet, og at
undervisningen i uderummet
reflekteres i klasserummet (konti-
nuitet i undervisningen jf. Dewey,
2006).

e At der eksplicit arbejdes med
transfer i undervisningen. At
eleverne fx tydeligt kan forsta, at
fortolkningsarbejdet i udeskole kan
forbindes til forskellige fortolk-
ningsmodeller, som de har opbygget
i undervisningen i klasserummet.

e Atdererengod relation til
underviseren

e At underviseren bevidst arbejder
med/ fremprovokerer transfer i
undervisningssituationen.

» Ateleverne reflekterer over transfer
og fremstiller deres refleksioner
eksplicit.

Tre forskellige bidrag til transfer i
udeskole

Nar man som lzerer planlaegger et
undervisningsforlgb, kan det vaere
givtigt at overveje, hvilke muligheder
der er for transfer. | litteraturen
beskrives tre perspektiver.

Transfer med identiske elementer.
Her bringes eleverne i vaerkstedsligne-
de situationer, hvor de forventes
efterfglgende at kunne handle i tilsva-
rende (ens) situationer. | denne under-
visning vil man laegge vaegt pa at
opbygge viden inde om en metode og/
eller et handveerk, som direkte kan
anvendes og afprgves ude (Aarkrog,
2010).

Transfer som generelle principper
(Haskell, 2001). I nogle sammenhange
kan abstrakte principper overfgres fra
en sammenhang til en anden. Her
arbejdes p3, at eleverne selv kan finde
‘den rede trad’ ved at anvende de
samme overordnede tankegange i
forskellige situationer. Ved fx at under-
sgge sprogets anvendelse i forskellige
kulturmiljeer og diskutere sprogets
funktion og udtryk vil eleverne fa indblik
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FIGUR 1

De tre perspektiver pa transfer anvendt i et
undervisningsforlgb om vandlgb i biologi.

i metoder til refleksion over sprog og
tekster.

Transfer med henblik pa formal
dannelse. Malet er at styrke elevernes
evne til at anvende, uddybe og nuancere
et leeringsindhold ved at anvende det i
nye sammenhange, eksempelvis i
geometri eller brgkregning, som har en
indre logik, og som i udeskole kan
anvendes og diskuteres i andre sam-
menhange end inde. Wahlgren (2012)
og Aarkrog (2010) naevner gruppearbej-
de, projekt- og problembaseret arbejde
som eksempel pa undervisningsformer,
der ligeledes er velegnet i udeskole. Her
vil der i undervisningen veere fokus pa
eleverne kritiske refleksionsevne, altsa
en problembaseret, diskuterende
undervisningsform, hvor elever diskute-
rer og stiller spgrgsmal til hinandens
udsagn.

At ga ud i undervisningen giver,
gennem praktisk arbejde i kontekst-
bundne situationer, gget mulighed for at
udvikle elevernes indsigt i et fagligt
emne og de dertilhgrende begreber. Det
kan ske pa forskellig vis. Her er navnt
tre forskellige perspektiver pa elever-
nes faglige udbytte. Som laerer kan det
derfor vaere berigende i forbindelse
med planlaegningen af undervisningen
at overveje, 1) hvilke elementer elever-
ne skal traene ude, 2) hvilke generelle
principper og metoder de skal finde, og
3) hvordan de kan udvikle deres evne til
at anvende, diskutere, nuancere og
perspektivere deres faglige indsigt.
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Nzer eller fjern transfer

| undervisningen kan transfer fra en
sammenhang (ude) til en anden (inde)
foregd mere eller mindre nemt. ‘Neer
transfer’ er et begreb, der bruges om
situationer, der har stor lighed med
leeringssituationen, mens ‘fjern trans-
fer’ er et begreb, der anvendes, nar det
leerte anvendes i nye situationer, der er
forskellige fra leeringssituationen
(Wahlgren, 2008). Ved fjern transfer vil
der saledes nemmere opsta barriere for
overfgrsel af viden.

En af de mader, hvorpa man kan fa
gje pa 'fiern transfer’ og altsa barrierer
for transfer i udeskole, kan derfor vaere
at overveje fglgende elementer for
kontinuitet i undervisningen (pa
baggrund af Aarkrog, 2010).

De fysiske rammer: De fysiske
rammer er som udgangspunkt vidt
forskellige ude og inde. Derfor skal det,
der er centralt for leeringen, begge
steder tydeliggeres for eleverne. Elever,
der besgger det samme sted flere
gange ude over tid, vil traene evnen til at
skabe forbindelse mellem stedet ude og
klassevarelset inde, og barrieren vil
mindskes. &£ldre elever forventes
desuden nemmere at kunne skifte
mellem lokaliteter og bevare et fagligt
fokus end yngre elever. Derudover kan
man som laerer forberede eleverne pa
stedskiftet, fx ved at vise billeder af
stedet og italesaette opgaverne ude, for
man gar ud, og ved at tale om de
samme faglige begreber bade ude og

Undersggelse af et vandlgb og vurdering af vandkvalitet pa baggrund af viden om insekter og brug

Fokus pa refleksion over den naturvidenskabelige metodes anvendelse ved feltarbejde. Her
metode for undersggelse af vandkvalitet.

Diskussion af naturgrundlag, samfundsperspektiver, miljglovgivning og interessemodsaetninger i
forbindelse med oprensning af vandlgbet, oversvemmelse af engene omkring eller dyrkning og
godning af omrader nzer vandlgbet.

inde, sa eleverne hjalpes til at genken-
de faenomenerne, selv om det fysiske
rum andres.

De tidsmassige rammer: Er der lang
tid mellem indleerings- og anvendelses-
situationerne, skal man sikre sig en
kontinuitet i elevernes hukommelse, fx
ved hjzelp af fotos, videoer og fzlles
refleksion. De tidsmaessige rammer kan
iseer vaere et problem ved faste udesko-
ledage, hvor der ikke ngdvendigvis er
kontinuitet i undervisningsforlgbet. Her
skal man veaere seerligt opmaerksom pa
at benytte indsamlet materiale, produk-
ter, fotos og andre ting, der kan styrke
eleverne erindringer om det, der er
foregdet ude. Sa vidt muligt skal man
altsa sikre kontinuitet, og at der ikke gar
for lang tid mellem de enkelte sekven-
ser i et sammenhangende forlgb.

De sociale relationer: Hvis elever
skrifter elevgruppe undervejs i et
sammenhangende forlgb, skal de
opbygge nye relationer og afstemme
deres deltagelse med den nye gruppe
for at producere ny viden. Elever indgar
ofte i andre sociale faellesskaber, nar de
kommer ud, idet de bruger anderledes
kompetencer, og det er med til at styrke
trivsel i klassen (Jordet, 2010). Hvis
man i udeskole vil undga barrierer pa
grund af @ndringer i de sociale relatio-
ner, skal man derfor som laerer vaere
opmaerksom pa, hvordan nye grupper
bedst sammensaettes og fastholdes
gennem de enkelte undervisningsforlgb
med inddragelse af udeskole.
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Det anderledes la@ringsmedie: Er der
stor forskel pa, gennem hvilke medier
eleverne skal lzere, vil 0ogsa det kunne
skabe barrierer. Man kan fx leere ved at
leese, lytte og se pa billeder eller
computeranimationer, og man kan
iagttage konkrete ting og mennesker
eller arbejde med sine hander. Ude
anvendes ofte sanselige og kropslige
erfaringer til leering, hvilket er anderle-
des laeringsmedier end de tekster og
billeder i bager og pa nettet, som ofte
anvendes inde. Jo flere ligheder der er
mellem de medier, der anvendes, jo
nemmere anvendes det laerte. Omvendt
vil en traening i at se sammenhange
mellem de forskellige medier udvikle
elevernes evne til at omsaette fx tekst til
handling og omvendt. Der er store
forskelle mellem de medier, der
anvendes inde og ude. De to reference-
rammer skal derfor bringes sammen
gennem refleksion med eleverne.

| udeskole er det altsa seerligt
relevant at opbygge undervisningsfor-
lgb, hvor de fysiske, tidsmassige og
sociale barrierer begranses, samtidig
med at der skabes et tydeligt samspil
mellem de forskellige lzeringsmedier.

Opsamling

Transfer er et begreb, der bor medtaen-
kes ved overvejelser over undervisning,
der inddrager udeskole. Hvis ikke
undervisningen er grundigt tilrettelagt
og forberedt, kan der opsta parallelind-
lering, fordi eleverne ikke selv skaber
tilstraekkelig transfer mellem aktiviteter
inde og ude.

Det leeringssyn, der her refereres til
som baggrund for arbejdet med
udeskole, er forankret i Deweys
erkendelsesteori samt i Lave & Wen-
gers situerede lering. Begge teorier
peger pa et seerligt potentiale for laering
i udeskole. | udeskole far eleverne
sanselige og kropslige erfaringer, nar
de indgar i det praksisnaere og undersg-
gende arbejde ude. Laering opstar
saledes gennem elevernes aktivitet,
erfaringer og konstruktion af viden. Det
sker over tid og i samspil med andre.
Herved anvender de viden og handler i
samspil med omgivelserne, hvilket
ifolge Dewey endvidere vil bidrage til
social vaekst.

| situeret leering udvikles laering
gennem deltagelse i social praksis.
Teorien saetter fokus pa, hvilke former
for socialt engagement der udger en
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passende kontekst for, at der kan finde
leering sted. Stedet og de mennesker,
eleverne mgder, er derfor ngje knyttet
sammen med elevernes muligheder for
at leere. | udeskole udvikler eleverne
evnen til at forudse og fornemme, hvad
der kan lade sig ggre inden for en
specifik kontekst — det at vaere intuitiyv,
forsta komplekse situationer og
improvisere. De opbygger erfaringer
gennem deltagelse i en konkret kon-
tekst. Hvis eleverne skal opna erfarin-
ger med fagets komplekse anvendelse
og opna muligheder for at mestre
anvendelse af viden og praktiske
feerdigheder ogsa uden for skolen, sa
tilbyder udeskole sarlige muligheder.

De erfaringer, eleverne opnar
gennem deltagelse ude, er af en
anderledes beskaffenhed end den
deltagelse, der foregar pa skolen.
Derfor kan det vaere sveert at overfere
erfaringer mellem omverden og skole.
Undervisningsforlgb skal altsa opbyg-
ges, sa eleverne kan se en tydelig
sammenhang og dermed far mulighed
for at skabe transfer mellem det, de
lerer i de forskellige kontekster. Der
skal vaere tydelige mal for forlgbet, og
der skal arbejdes bevidst med refleksi-
oner over f&anomener og begreber
—ude og inde. Det at anvende ny viden,
fa egne erfaringer og efterbearbejde i et
sammenhangende undervisningsfor-
lgb, bidrager til at gere udeskole
meningsfuld for eleverne.

| undervisningen kan opsta en raekke
barrierer for transfer. | udeskoleforlgb
er det seerligt vigtigt at vaere opmaerk-
som pa det anderledes fysiske rum for
leering og hjelpe eleverne til at genken-
de fanomener og bevare et fagligt
fokus. De tidsmaessige rammer kan
veere et problem, hvis ikke der er
kontinuitet i undervisningsforlgbet.
Indsamlet materiale og fotos mv. kan
styrke eleverne erindringer, om det, der
er foregaet ude. Ved skiftende sociale
feellesskaber skal eleverne opbygge nye
relationer og afstemme deres deltagel-
se for at producere ny viden. Derfor skal
grupper helst fastholdes i undervis-
ningsforlgb med inddragelse af udesko-
le. Derudover er de medier, ud fra hvilke
eleverne skal leere, forskellige ude og
inde. Refleksioner, der bringer medier-
nes indhold og budskaber sammen, er
derfor vigtigt.

Uderummet rummer en raekke
muligheder for forskellige aktiviteter,

der er anderledes end i klassevzarelse.
Fantasi og erfaring er derfor veerdifuldt
i udvikling af nye og relevante aktivite-
ter til udeskole. En del af de laeringsret-
tede aktiviteter i udeskole kan inddeles
saledes: 1) identiske elementer, traening
af ord, tal og praktisk arbejde, 2)
generelle metoder og principper,
undersggelsesmetoder, iagttagelse og
dataindsamling, modellering mv. 3)
formal dannelse, anvende og diskutere
viden, problembaseret leering og kritisk
refleksion. Feelles for alle aktiviteterne
er, at de bidrager til elevernes egne
konkrete fysiske og sanselige erfarin-
ger, og at eleverne anvender og diskute-
rer skoleviden og faerdigheder uden for
skolen. Derved begranses risikoen for
parallellering, og elevernes muligheder
for fremadrettet at anvende det, de
leerer i skolen, i deres dagligdag og i
samfundet, styrkes.

Ved at arbejde med tydelig transfer
for eleverne i undervisningen vil
kvaliteten af udeskole vaere hgj og
udbyttet vaere stort for bade elever og
leerere.

Det videre arbejde

Artiklen bygger pa litteraturstudier og
egne og andres erfaringer fra udeskole-
praksis. Det er malet fremadrettet at
folge undervisningen i flere klasser,
med saerlig opmaerksomhed pa trans-
fer, for pa den baggrund at kunne
uddybe og nuancere, hvordan man
skaber grundlag for forskellige former
for transfer i udeskole. ®
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STEDBASERET
UNDERVISNING

Tekst
Frank Storgaard, lektor,
padagoguddannelsen, UCN

Indledning
Iudeskole knyttes undervisningen ofte
til steder, hvor der er mulighed for, at
eleverne kan lzere et fag pa nye mader i
en ny, specifik kontekst. Valg af steder,
hvor undervisningen skal forega, begr
indga som en del af leererens didaktiske
overvejelser. Det udvalgte sted giver
mulighed for at arbejde med undervis-
ningens faglige indhold, hvilket kan
berige undervisningen med nye
perspektiver og dermed ogsa bidrage til
en anderledes og mere vardifuld
leering, end den eleverne opnar i den
traditionelle klasseundervisning. | et
forsknings- og udviklingsprojekt pa
University College Nordjylland har et
samarbejde mellem laerer- og paeda-
goguddannelsen haft fokus pa den
stedbaserede undervisning. Projektet
har blandt andet beskaftiget sig med
udvikling af udeskoledidaktik, hvor den

stedbaserede laering har haft en central
rolle. Projektet viste, at det er en
didaktisk udfordring for de medvirken-
de padagoger og lerere ude pa
skolerne at inddrage stedet som en del
af undervisningens laeringsmiljg. Der
har veeret mange gode eksempler pa
inddragelse af stedet (se de gvrige
artikler om "Udeskole pa menuen i
madkundskab” og "At se skoven for
bare traeer”), men der har ogsa veeret
udfordringer, og mange szrlige forhold,
der gor sig geeldende, nar der arbejdes
med stedbaseret undervisning. Denne
artikel vil pa baggrund af projektets
forelgbige resultater og litteraturstudier
give nogle bud pa, hvordan der kan
arbejdes systematisk og didaktisk med
den stedbaserede undervisning som en
vigtig faktor i skolernes udeskolearbej-
de. Artiklen vil gennemga, hvad stedba-
seret undervisning er, og beskrive,
hvilke didaktiske overvejelser der er
ngdvendige for at inddrage stedets
leringspotentiale.

Skolen og det omgivende samfund

Med baggrund i folkeskoleloven fra
2014 og tanken om den abne skole med
mal, der har til hensigt at understgtte
en mere varieret skoledag til fordel for
elevernes laring, sa ma skolen i hgjere
grad samarbejde med det lokale
idraets-, kultur- og foreningsliv. Skolens
fag er ofte karakteriseret ved at veere
lgsrevet fra den virkelighed, der er uden
for skolen, og ofte kan fagenes indhold
virke teoretisk og abstrakt for eleverne.
Man kan derfor spgrge, hvordan de
danske skoler kan vaere med til at
skabe forbindelse mellem skolen og det
omgivende samfund. Udeskole har
varet en vigtig peedagogisk tilgang for
at besvare det spgrgsmal. | Danmark
har vi i de senere ar set en ggning i
antallet af skoler, der arbejder med
udeskole som en grundtanke i undervis-
ningens opbygning (Bentsen & Ej-
bye-Ernst, 2015; Ejbye-Ernst, Barfod &
Bentsen, 2017). Udeskole er en bred
betegnelse for regelmassig undervis-
ning uden for skolen i natur- eller



kulturomgivelser (Bentsen & Ej-
bye-Ernst, 2015). Udeskolebegrebet har
netop en indbygget forestilling om at
forbinde skolens indhold og den
virkelighed, der eksisterer uden for
klasselokalet. | udeskole er formalet at
skabe denne forbindelse ved blandt
andet at arbejde med den stedbaserede
undervisning som et vigtigt afsaet for
didaktikken.

Den norske forsker Arne Jordet har
felgende udlaegning:

Foto: Frank Storgaard
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Med Arne Jordets citat ses omgivel-
serne uden for skolen som en vaerdifuld
leeringsarena, der giver nogle szrlige
leeringsmuligheder. Nar laereren i
undervisningen skaber forbindelse til
skolens naermiljg og det omgivende
samfund, opstar der mulighed for, at
eleverne kan finde og forholde sig til
nye objekter, feenomener og artefakter,
som er anderledes end dem, de mgder i
klasserummet. Konteksten, her forstaet
som det sted, undervisningen foregar,
kan derfor have en betydning for
elevernes interesse (Bglling, 2013, s.
10). Steder uden for skolen kan medvir-
ke til at skabe en gget motivation for at
leere mere. Nar man gar uden for
skolen, i naturen, naermiljget eller det
omgivende samfund, handler det blandt
andet om at opsgge steder, der giver
mulighed for at laere om et fags temaer
og indhold pa den mest optimale made.
Leering er ikke noget, der kun finder
sted i en formel skolemaessig kontekst,
men ogsa i alle andre uformelle
kontekster, man befinder sig i. Ved at
opsgge andre steder end det laerings-
miljg, man har i klasselokalet, opnas
der mulighed for at forbinde undervis-
ningen med objekter, faenomener og

Foto: Frank Storgaard
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artefakter som kundskabskilde og
middel til den enkelte elevs laering, som
ikke er til stede i klasselokalet (Jordet,
2010).

Den stedbaserede undervisning kan
beskrives som situeret, hvilket betyder,
at leering sker i et forhold mellem
omgivelserne og de mennesker, der er
en del af fellesskabet. Lave og Wenger
betegner det som sociale praksisfalles-
skaber (Lave & Wenger, 2003). Eleverne
kan i fellesskab tilskrive stedet en ny
meningsbetydning ud fra de oplevelser,
de far pa stedet. Vigtigheden af, hvad
der bringes ind i dialogen eleverne
imellem og leererne og eleverne
imellem, er med til at give eleverne en
sterre forstaelse af og mening i det,
som er undervisningens hensigt.
Didaktikken i den stedbaserede under-
visning bliver da et spgrgsmal om at
bringe undervisningens indhold og mal i
spil over for udvalgte steders mulighe-
der og kvaliteter via kommunikation og
dialog med eleverne. Alt dette udfolder
sig i et socialt praksisfalleskab mellem
leerer og elever, som pa mange mader
er anderledes end det, der findes i
klasselokalet. Derved kan der arbejdes
didaktisk med, at et sted rummer en

reekke veardifulde leeringsmuligheder
gennem objekter, feenomener, artefak-
ter og mennesker, som laereren har
mulighed for at koble med undervisnin-
gens faglige indhold og mal. Samtidig
opstar der nye praksisfeellesskaber,
hvor eleverne kan laere af hinanden. Det
er denne artikels hensigt at se neermere
pa denne forskel, der er pa et udvalgt
steds autentiske laringsmuligheder, og
de leringsmuligheder, som klasseloka-
let ellers er begraenset af. Det er af stor
betydning, at leereren i et didaktisk
perspektiv er i stand til at afkode et sted
i forhold til at se pa stedets kvaliteter og
muligheder for at skabe en stgrre
interesse og motivation over for det
leeringsindhold, et bestemt fag eller
fagomrade matte have.

Anvendelse af stedets kvaliteter som
en del af undervisningen

I nordisk forskning finder man begrebet
stedbaseret leering eller stedbaseret
undervisning, fx Bentsen (2011), Jordet
(2010), Dahlgreen & Szczepanski (2001),
og i den internationale forskning
omtales stedets anvendelse som Place
Based Learning (Gruenewald,2003). |
udeskoleforskning er stedet som
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leeringsarena en del af forstaelsen af
udeskole. Det vigtige er, at stedet har en
serligt indbygget autenticitet, som ikke
findes pa samme made i et klassevae-
relse. Det, at et sted er autentisk, kan
karakteriseres som, at det giver
mulighed for ferstehandsoplevelser,
som foregar et sted, der bidrager til
elevernes oplevelser og leering (Dahlg-
reen & Szczepanski, 2001. "Et sted” kan
vaere mange steder: en skolehave, en
skovsg, et kunstmuseum, en retssal
m.v., men helt centralt er det, at stedet
giver oplevelser, som kun kan opnas,
ved at man er der selv. | Udeskoledidak-
tik for laerere og paedagoger opdeler
Kirsten Bak Andersen udeskoleunder-
visningen i tre forskellige typer af
steder (Ejbye-Ernst, Barfod & Bentsen,
2017,s.193-194):

1. Undervisning, der foregar i skole-
garden eller i et seerligt indrettet
omrade. Der er ikke nogen sarlige
krav til stedet, da undervisningsakti-
viteterne i princippet kan forega alle
steder. Der kan ogsa vaere tale om
steder og rum, som beskytter mod
vejret og derfor gor det lettere at
gennemfgre undervisningen ude,
eller nar man fx spiller pa trommer i
en tunnel og opnar en lydeffekt, som
man ikke vil kunne finde inde i
klasselokalet.

2. Undervisningen foregar et specifikt
sted, hvor omgivelserne bliver
genstand for undervisningen, f.eks.
et lokalt museum, en kunstners
atelier, en musikers gvelokale osv.

3. Undervisningen foregar netop pa
dette sted, fordi man har etableret
en sarlig relation til dette sted eller
dets beboere.

Kruse, 2010, s. 78.

| det fgrste eksempel, som K.B.
Andersen prasenterer, inddrages
stedet ikke aktivt, da stedet kvaliteter
ikke har betydning for undervisningen
som sadan, mens stedet i de to efterfgl-
gende eksempler har en afggrende
betydning for, hvordan stedet kan
teenkes didaktisk i undervisningen.

Ud over at stedet har nogle kvaliteter
med nogle leeringsmuligheder, der kan
bringes i spil i udeskoleundervisningen
og det fag, der undervises i, har stedet
ogsa en afggrende betydning for,
hvordan vi oplever og forholder os til de
steder, vi besgger. Stedet er mere end
et sted, hvor vi leerer og far kundskab.
Vi forbinder os aktiv med stedet, fordi vi
bringer vores psyke, vores mentale
tilstand og vores fglelser med i den
opfattelse, vi har af stedet.

Seren Kruse definerer det pa fglgen-
de made: "Et sted er en psykisk og
social konstruktion i den forstand, at
stedet fgrst bliver et sted i det gjeblik,
det ggres til genstand for menneskelig
iagttagelse og dermed tilskrives mening
eller betydning. Stedet er saledes
konstruktioner, der er knyttet til de
forventningsstrukturer, der skabes og
opretholdes gennem taenkning og
kommunikation”. (Kruse, 2010, s. 78).

Vi forbinder os til et sted pa mange
mader. Vak fra klasselokalet skaerpes
vores sanser pa nye mader, og det giver
mulighed for at leere pa en anderledes
made. Stedet er mere end bare en
leeringsarena. Det bliver ogsa et sted,
som fungerer som kundskabskilde, som
Jordet beskriver det (2010). Jeg vil i det
felgende afsnit se naermere pa stedet
som laeringsarena og kundskabskilde i
et overordnet perspektiv. Leereproces-
ser i udeskole pa udvalgte steder er
ikke en ren kognitiv proces, men ogsa

sanselige, kropslige, affektive og sociale
processer, der knytter sig til det at leere
(Ejbye-Ernst, Barfod & Bentsen, 2017).

Stedets kvaliteter set i et sanseligt/
kropsligt perspektiv

Alle steder bestar af bestemte objekter,
stemninger, f&enomener, artefakter og
eventuelt personer, som eleven mgder
pa stedet. Disse forhold, som man
finder pa et givent sted, appellerer til os
pa forskellige mader. Det kan veere pa
et sanseligt/kropsligt, affektivt, kogni-
tivt eller et socialt plan og ofte i en
kombination af disse. Selv om det i
praksis er svaert at skille begreberne
ad, vil jeg i det fglgende saette dem i
relation til det at besgge et bestemt
sted i en undervisningsmaessig
sammenhang.

Det seerlige for udeskole er, at sanser
og krop aktiveres pa en made, der er ny
og anderledes sammenlignet med den
made, vi kropsligt er til stede pai
klassevarelset. Forskningen viser, at
elever bevaeger sig mere og far hgjere
puls, nar de er ude sammenlignet med
inde i klassevaerelse (Mygind, 2005).
Desuden har et dansk casestudie vist, at
bern gennemsnitligt er mere end
dobbelt sa fysisk aktive i lgbet af en
skoledag i skoven sammenlignet med
en almindelig skoledag (Mygind, 2013).
Stedet som fx skoven medvirker
dermed til, at eleverne bevaeger sig
mere og anderledes end klasselokalet
giver mulighed for. Man kan tale om, at
kroppen forbindes og indvaeves med det
sted, man befinder sig pa. Merleau-Pon-
ty siger det pa folgende made: "Kroppen
er bareren af vaeren-i-verden, og det at
besidde en krop betyder for et levende
vasen at slutte sig til et bestemt miljg,
smelte sammen med srlige
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forehavender” (Merleau-Ponty, 1994, s.
20). Kroppen bliver sa at sige en del af
et sted, og jo leengere tid vi er et
bestemt sted, des mere sammenvaves
vi med det.

| Claus Ottesens model BIU (Beveagel-
se i Undervisningen) beskriver han fem
kategorier for bevaegelse: legende
aktiviteter, strukturering af undervisnin-
gen, kropsliggorelse af det faglige
indhold, situeret anvendelse —'on
location’ og aestetiske laeringsaktiviteter
(Ottesen, 2014). | princippet kan alle
fem kategorier forega ude, men
Ottesens fjerde kategori er szrligt
rettet mod udeskole. Her er der tale om
bevaegelsesaktiviteter, hvor eleverne
arbejder med fagenes indhold ‘on
location’. Som et supplement til at
arbejde med et fagligt indhold inde i
skolen er eleverne aktive med stoffet og
anvender deres viden og feerdigheder
pa nye mader pa steder i sarlige
situationer. Det danner grundlag for
tilegnelse af ny, meningsfuld viden. Der
er ifglge Ottesen tale om situeret
anvendelse af skolens fag, hvor fagenes
indhold anvendes i den ‘rette’ kontekst
eller situation, og hvor forskellige
arbejdsformer ogsa inddrages. Nar det
kropslige inddrages i undervisningen,
giver det ogsa anledninger til flere
forskellige arbejdsmader med nye
anvendelsesformer og handlemader i
forbindelse med det fag, som eleverne
arbejder med. Med Merleau-Pontys
satning om, at kroppen slutter sig til et
bestemt miljg og Ottesens formulering
om, at kroppen skal inddrages aktivt
som en del af den faglige lzering,
betyder det, at det kropslige har en
betydelig rolle i det at laere ude pa et
bestemt sted. Dette er blandt andet
dokumenteret i konsensusrapporten
"Bgrn, unge og fysisk aktivitet” (Kru-
strup, 2016).

Stedets kvaliteter set i affektivt
perspektiv

Nar vi mgder et nyt sted, knytter vi ofte
vores fglelser sammen med det
pageldende sted, fordi der er en seerlig
atmosfaere, en stemning eller en
oplevelse, som vi bliver opmarksomme
pa. Vi afstemmer os med stedet i form
af et landskab, en bygning, objekter
eller et serligt fanomen. Eksempelvis
er en kirkegard et stille sted, med
efterteenksomhed, sorg og minder. Der
kan ogsa veere uhyggeligt pa
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kirkegarden om natten, og vi kan opleve
en serlig stemthed, nar vi kommer der.
Andre steder kan vaekke begejstring,
gleede eller maske erindringer om
tidligere oplevelser, enten fordi vi har
vaeret der for, eller fordi stedet kan
forbindes med searlige sanse- og
folelsesmaessige oplevelser. Stedet kan
ogsa veere forbundet med en raekke
fortaellinger med szerlig betydning, der
kan vaekke szrlige minder, glaeder eller
sorger, som vi kan dele med andre. De
affektive erfaringer kan have potentiale
i forhold til den enkelte elev og bruges
aktivt i undervisningen, men hvilke
affektive erfaringer der kommer i spil,
er sveert at afgere pa forhand, da det
afhaenger af situationen og det indhold,
der arbejdes med i undervisningen.
Inden for den szerlige retning i udesko-
le, som kaldes stedbaseret laesning,
knyttes det affektive netop til et seerligt
sted og giver derved laesningen helt
sarlige kvaliteter, der kan anvendes i
undervisningen. Man kan bruge stedet
til at forsta teksten, og omvendt kan
man bruge teksten til at forsta stedet
(Eggersen, 2017 s. 161). | denne
interaktion mellem tekst og sted kan
der opsta affektive forhold, som har
betydning for leesningen og dermed den
enkelte elevs laereproces. Vi knytter
folelser til vores oplevelser, og det kan
veere vigtigt i forhold til engagementet
og motivation, at vi ogsa kan forbinde os
folelsesmaessigt til et sted.

Det affektive kan ligeledes forbindes
til det sestetiske erfaringsomrade
(Austring & Sgrensen, 2006, s. 111). Den
enkelte elevs indtryk af et sted kan ofte
vaere af @stetisk karakter, hvor eleven
er optaget af det sanselige, form, farver,
lys, lugte, lyde osv. Det kan eventuelt
senere udtrykkes i et valgt formsprog.
Formsproget kan vaere malerier, som
man kender fra faget billedkunst. Det
kan ogsa inddrages i musikfaget eller
som afsaet for danskundervisningen,
hvor der eksempelvis arbejdes med
digte.

Steders kvaliteter set i et kognitivt
perspektiv

Forskning tyder p3, at eleverne er mere
opmarksomme og husker bedre, nar de
arbejder i udeskole (Fagerstam, 2012).
Undervisningens teoretiske tekster kan
forbindes med sprog og begreber i den
virkelighed, der eksisterer uden for
skolen. Eleverne far mulighed for at

forbinde et hverdagssprog med et
fagsprog og omvendt. Gennem aktiv
handlen pa stedet far eleverne erfarin-
ger med en raekke begreber og forstael-
ser, som knytter sig til stedets leerings-
muligheder. | eksempelvis faget natur/
teknologi vil nogle af fagets abstrakte
begreber kunne iagttages og anvendes i
den konkrete kontekst. En fedekade
kan studeres ved skovsgen, og tempe-
raturer i skovsgens springlag kan
konstateres ved selvsyn. Indsamling af
sadanne data kan omsezettes til skemaer
og modeller, der leder tilbage til en
abstrakt form. Det giver eleverne
mulighed for forstaelse af og indsigt i,
hvordan data indsamles og bearbejdes,
og det giver derved bedre mulighed for
leering pa en ny og anvendelsesoriente-
ret made. Elevernes oplevelser bringes
med tilbage til klasselokalet, hvor de
bearbejdes gennem dialog eller andre
formsproglige tilgange som eksempel-
vis billeder, foto, digte m.v., og derved
skabes der nye erfaringer. Oplevelser
pa det givne sted bidrager dermed til en
starre forstaelse af det faglige indhold i
de leereprocesser, som gnskes i
undervisningen. Der er dog ikke garanti
for, at eleverne bare ved at vaere ude
automatisk kan forsta en fgdekaede,
eller hvorfor der er et springlag i
skovsgen, selv om temperaturen males.
Lzereren har en klar opgave i at hjzlpe
eleverne med at forbinde deres eksiste-
rende viden med den nye viden, som
eleverne skal erkendes. Ved at skabe en
dialog med eleverne kan laereren
undersgge, hvilke erfaringer eleverne
har faet, og hjelpe med til, at disse
erfaringer kobles med det faglige stof.
Dialogen giver eleverne mulighed for at
reflektere over oplevelser ude pa det
valgte sted. Det kan hos eleverne skabe
en stgrre bevidsthed og nye erfaringer
om, hvordan skolens fag og den viden,
der knyttes hertil, kan forbindes til den
verden, der er uden for skolen.

Stedets kvaliteter set i et socialt
perspektiv

Med baggrund i blandt andet UCN's
forsknings- og udviklingsprojekt om
udeskole ser det ud, som om eleverne
ofte arbejder sammen i grupper i
udeskole. Her muliggeres mange
forskellige arbejdsformer i den saerligt
udvalgte kontekst. Der kan eksempelvis
arbejdes undersggende og problemba-
seret som en sarlig made at leere pa



(Jordet, 2010). Eleverne arbejder mere
pa tveers af de sociale grupper, som
allerede er etableret inde i klassen, og
de ser hinanden pa nye mader, der kan
vaere mindre stereotype, hvilket pa sigt
kan have et inkluderende perspektiv
blandt eleverne. Klasselokalet viser kun
en lille del af de kompetencer, som
eleven besidder, bade socialt og fagligt.
Under et besgg pa et udvalgt sted er der
mulighed for falles oplevelser og
fortaellinger, som eleverne kan dele og
tale om efterfglgende, hvilket kan
medvirke til at styrke feellesskabet.
Forskning viser fx, at udeskole kan
bidrage til at danne nye venskaber.
Deltagelse i et socialt praksisfaelleskab,
som udeskole nasten altid vil veere, vil
altid betyde en interaktion og et
samvar mellem eleverne. Gennem
dette samveer oplever eleverne, at de
skal forholde sig til forhandling af
mening med og betydning af det, der
sker pa stedet (Stelter, 2005). Med det
menes, at eleverne indgar i forskellige
situationer med egne erfaringer og
oplevelser. Disse erfaringer mader
andre elevers erfaringer, og derved kan
der opsta ny leering. | denne interaktion
vil eleverne, via den faglige diskussion,
forhandle om et stgrre meningsper-
spektiv, og derved vil de laere mere, end
hvis de ikke skulle kommunikere med
andre elever om deres opnaede
erfaringer. Ethvert sted og dets forskel-
ligt kulturelle indhold i form af objekter,
faenomener, artefakter m.m., der kan
kobles med et fagligt indhold, forudsaet-
ter en lgbende interaktion mellem
eleverne og ikke mindst med deres
lerer. Det skaber et optimalt laerings-
miljg, nar alle deltagere delagtiggeres i
forhandlingssituationen pa en anerken-
dende og positiv made. For den enkelte
elev vil den faglige forhandling desuden
medvirke til en personlig og social
identitet. Hvis man i et praksisfaelles-
skab ikke foler sig involveret, kan det fa
konsekvenser for ens selvopfattelse og
selvvaerdsfolelse og dermed skabe
manglende motivation i forhold til den
faglige leereproces (Mygind, 2005). Det
er derfor afggrende at have blik for det
sociale aspekt i udeskole. Det at lere
om et sted og den forbindelse, der kan
erfares til det faglige stof, kan beskrives
som et socialt feellesskab, et praksis-
faellesskab, om man vil, hvor det sociale
bliver en made at vaere sammen pa for
at leere.
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Den stedbestemte undervisning har
altsa en raekke kvaliteter og muligheder
i relation til vores sanselige/kropslige,
affektive, kognitive og sociale mader at
opleve og erfare verden pa. Det giver
helt andre laeringsmuligheder, end de
som kan realiseres inde i klasselokalet.
Undervisningen kan blive mere varieret,
og det er muligt at forbinde fagligt
indhold til en bestemt kontekst, der kan
medyvirke til at optimere elevernes
leering. For at udnytte stedets kvaliteter
og muligheder er det vaesentligt, at
lereren i sine overvejelser over
undervisningen har viden om steder i
lokalmiljeet og didaktisk formar at
koble det til sit fagomrade. Der er stor
forskel pa at ga ud i naturen og pa
besgg hos den lokale ejendomsmaegler
som led i undervisningen. Det afggren-
de for laereren er at skabe en sammen-
hang mellem undervisningen inde og
det, der foregar ude pa det valgte sted.
Laringspotentialet ligger netop i,
hvordan og i hvilken grad man som
underviser didaktisk formar at skabe
transfer mellem det, der sker inde og
ude. (Se ogsa artiklen "Transfer mellem
inde og ude- hvorfor og hvordan? ).

| det folgende vil jeg komme ind p3,
hvordan vi i UCN’s udeskoleprojekt har
arbejdet med at udfolde en didaktik, der
kombinerer stedet ude med undervis-
ningen inde, samt betydninger af de
muligheder for nye arbejdsformer, et
serligt udvalgt sted kan give.

Perspektiver pa anvendelse

af stedet som en del af
undervisningens didaktik

Nar stedet bliver sa vigtig en del af
didaktikken, er det, fordi den stedbase-
rede leringstilgang kan noget, som
undervisningen i klasselokalet ikke kan.
| det foregaende afsnit er der argumen-
teret for, hvorfor stedet har nogle
afgerende kvaliteter i forhold til det, der
skal leres i undervisningen. Gennemfg-
relsen af undervisningen med det
stedbaserede som omdrejningspunkt er
allerede blevet bergrt, men i forsk-
nings- og udviklingsprojektet pa UCN er
vi ogsa blevet optaget af, hvordan
forskellige arbejdsformer kan udfoldes
i den stedbaserede undervisning.

Et centralt punkt i didaktikken i forhold
til den stedbaserede undervisningen er
som navnt forholdet mellem inde og
ude. Det faglige indhold i undervisnin-
gen, som foregar inde i klassen, skal

kunne relatere sig til den undervisning,
der foregar ude pa et udvalgt sted.
Efterfglgende skal oplevelser, data og
erfaringer bringes tilbage til klassen og
bearbejdes aktivt i forhold til det faglige
indhold, der er i undervisningen. Den
stedbaserede undervisningen bgr
derfor altid have det formal at sta i
forbindelse med det fag eller fagomra-
de, som undervisningen omhandler.
Hvis ikke dette didaktiske perspektiv er
tydeligt, er der i bedste fald risiko for, at
megen god laering gar tabt, og i veerste
fald kan undervisningen vaere spild af
tid. | udeskoleundervisningen bgr der i
lererens didaktiske overvejelser indga,
hvordan et sted kan bringes i spil, i
forhold til hvad der fagligt skal leeres,
og hvilke laereprocesser der kan
arbejdes med.

Bentsen og Ernst har arbejdet med
forskellige vidensformer i udeskoleun-
dervisningen. De opdeler viden i tre
vidensformer: den kataloge, den
analoge og den dialoge viden (Ej-
bye-Ernst, Barfod & Bentsen, 2017, s.
89). Den kataloge viden er den abstrak-
te, teoretiske viden, som fx matemati-
ske formler repraesenterer. Den analoge
vidensform er, nar man gar ud fra
klasselokalet, og eleverne far mulighed
for at forbinde den kataloge viden med
det, der ses og opleves derude. Fx
findes matematikken ikke kun i bgger-
ne; den findes i virkeligheden, hvor man
kan se matematikken udfolde sig, nar
man beregner maler og vejer forhold,
som i bagerne kun er symbolske,
abstrakte og teoretiske. Eleverne skal
have mulighed veaere i dialog om,
hvordan de forbinder det kataloge med
det analoge. Her er der tale om en
kommunikation mellem elever og lzerer,
det som Bentsen og Ernst betegner som
dialogbaseret vidensform. Dialogen
giver eleverne mulighed for at forbinde
oplevelser med et fags begreber og
forstaelser: Det bliver i denne bearbejd-
ning til erfaringer, som senere kan
anvendes i undervisningen savel inde
som ude. Disse leereprocesser som
bade kan veere praciserende, boglige
og rettede mod katalog viden, og som
samtidig rummer kropslige og folelses-
maessige dimensioner, kan gennem
erfaringsbaserede dialoger og samtaler
blive seerligt meningsfulde for deltager-
ne. (Bentsen & Ejbye-Ernst, 2015).
Derfor er dialogen vigtig i undervis-
ningsforlgbet, bade ude pa stedet, og
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ogsa i de dialoger, der bringes med
tilbage til klassen. Gennem vekselvirk-
ningen mellem undervisningen inde og
ude far eleverne mulighed for at udvikle
et fagsprog. Til hvert af skolens fag
knytter der sig sarlige termer, begre-
ber og forstaelser, som eleverne skal
lere at beherske. Man kan sige, at de
skal udvikle et fagsprog til forskel fra et
hverdagssprog. Fagsprog kan bringes i
spil ude pa stedet, hvor undervisningen
foregar. | madkundskab arbejdes der fx
med grgntsager og frugter, herunder
ravaren arter som begreb. Man
genkender sa at sige fagbegreber fra
undervisningen inde pa skolen. Nar
disse aerter skal kgbes ind ude i
butikkerne, bliver elevernes begreb om,
hvad zrter kan vaere, maske udvidet.
/Arter er mange ting. De kan veere lgse,
frosne, sukkerzerter, balgeerter,
dasearter osv. Det bidrager til at give
eleverne et udvidet begrebsbillede, der
sa kan bruges, naste gang der skal
arbejdes med grgntsager i undervisnin-
gen. Elevernes hverdagssprog pavirkes,
og langsomt erstattes det af et fagsprog
for fagets begreber.

Arbejdsformer i udeskole

| undervisningen i klasselokalet sidder
eleverne ofte pa en stol. Det er for det
meste lereren, der taler og instruerer
eleverne i, hvad de skal. Undervisningen
bliver organiseret med forskellige
arbejdsopgaver, som ofte er bundet til
en bog med tekster, opgaver og model-
ler som grundlag for elevernes arbejde
med faget. Hvis man gar uden for
skolen pa udvalgte steder, sa opstar der
helt nye muligheder for en mere
varieret og anvendelsesorienteret
undervisning, som folkeskoleloven
netop har fokus pa. Stedet og omgivel-
serne giver mulighed for andre arbejds-
formerne end dem, der findes inde i
skolens klasseverelse (Jordet, 2010).
Der opstar mulighed for at bruge en
GPS, et kompas eller et kort, eller man
kan tage et foto eller lave en film, der
giver mulighed for mange nye mader at
arbejde pa. De forskellige arbejdsfor-
mer, som stedet giver mulighed for, og
som laereren saetter i spil, udfordrer
eleverne pa nye mader, der er anderle-
des end de arbejdsmader, der er
mulighed for i klasselokalet. De
forskellige arbejdsmader giver eleverne
mulighed for at anvende deres kompe-
tencer pa nye og ukendte mader. En
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elev er maske god til at leese et kort,
mens en anden kan bruge et kompas.
En tredje elev kan bruge sine matemati-
ske feerdigheder til at forsta og over-
saette det malestoksforhold, som er
angivet pa kortet. Arbejdsformerne
udenfor giver dermed ogsa potentielt
nye muligheder for, at eleverne kan
samarbejde pa nye mader. Ifglge Arne
Jordet mader eleverne ofte situationer
udenfor, hvor arbejdsformerne enten
kan veere af problemlgsende, undersg-
gende eller af praktisk karakter. Jordet
siger desuden: "Laerernes udfordring er
a etablere et samspil mellem den
enkelte elevens erfaringer ude og
skolens faglige leerestof. Laereren ma
sgrge for a bygge bro mellem elevens
erfaring og det faglige indhold” (Jordet,
2010).

En made at etablere dette samspil pa
kan efter Jordets opfattelse vaere
gennem det skabende, kreative arbejde,
drama og rollespil, praktiske
hands-on-aktiviteter og forskellige
typer af leg som sarlige arbejdsmader i
udeskole, der kan knyttes til alle fag.
Det afgerende er, hvordan laereren
taenker det ind i sin didaktik og organi-
serer undervisningen. | lererens
didaktiske overvejelser vil indgar
spgrgsmal som: Hvilke arbejdsformer
kan virke motiverende og medvirke til at
fremme motivation og laering pa den
bedste mulige made. Hvilke muligheder
giver stedet for forskellige typer af
arbejdsformer? Hvordan er disse
arbejdsformer i udeskole knyttet til
stedet? Denne type spgrgsmal giver
mulighed for at opna de faglige mal, der
er for undervisningen, gennem et
bevidst valg af arbejdsformer.

Jordet argumenter i den forbindelse
ogsa for, at leering i hgjere grad ma
basere sig et paedagogisk helhedsper-
spektiv, hvor oplevelser, kreativitet,
sanselighed, kropslighed og socialt
samarbejde ma fa sin naturlige plads i
samspillet med de kognitive funktioner.
Det betyder, at lzereprocesserne
udenfor pa et givent sted er komplekse,
men ved at inddrage mange forskellige
arbejdsformer er der mulighed for at
skabe mest mulig laering blandt
eleverne. Som Jordet siger, er udesko-
learbejdet et dannelsesarbejde, der
indbefatter hoved, hand og hjertet.
Udeskole skal stimulere til savel
refleksion som sterre faglig viden og
indsigt med kroppen, handen, felelserne

og nysgerrigheden. Stedet for undervis-
ningen kan appellere til disse arbejds-
former pa mange forskellige mader,
men det kraever som navnt, at leereren
ser stedets potentialer og kvaliteter for
at skabe den gnskede lzering.

De arbejdsmader, som Jordet
fremfgrer, kan illustreres med en
model, som er udarbejdet af forfatteren
i forbindelse med denne artikel:



FIGUR T

Arbejdsformer i udeskole

(udarbejdet af Storgaard, frit efter Jordet, 2011)

PROBLEML@SENDE

SOCIALE
KOLLABORATIVE
DIALOGISKE

KROPSLIGE 0G

SANSELIGE

Arbejdsformerne er kendetegnet ved
at veere handlingsorienterede, og de
skal sammentankes med stedets
mulighed for, at eleverne kan leere det
faglige indhold, som undervisningen
handler om. Dewey (Brinkmann, 2006)
argumenterer for, at eleverne handler
og er aktive i forhold til de omgivelser,
de opholder sig i. Leereren ma derfor i
sin didaktiske planlagning overveje,
hvilke arbejdsformer som gives ud fra
stedets muligheder, og hvordan de kan
stotte det faglige indhold, der skal indga
i undervisningen. Stedet, arbejdsformer
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ARBEJDSFORMER

LEG

og faget bliver tre omrader, der tilsam-
men kan bidrage til en bedre undervis-
ning, hvor eleverne far mulighed for at
leere mere, end de ville kunne inde i
klasselokalet. Arbejdsformerne er
mange flere ude, end de er inde i
klasselokalet, og desuden pavirker
stedet og omgivelserne ogsa eleverne
pa en anderledes made. Ifglge Dewey
(Brinkmann, 2006) giver det eleverne
erfaringer, som er af bade kropslig og
kognitiv karakter, men det sker ikke,
uden at vi reflekterer over det, vi
oplever og erfarer.

PRAKTISKE
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UDFORSKENDE
UNDERS@GENDE
EKSPERIMENTERENDE

KREATIVE
ASTETISKE
SKABENDE

DET DIDAKTISKE VALG AF
ARBEJDSFORMER GIVER
NETOP ELEVERNE MULIGHED
FOR AT ARBEJDE 0G L/RE PA
MADER, SOM FORBINDER FAG
0G DET KONKRETE UDEN FOR
SKOLEN PA HELT NYE MADER.
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FIGUR 2

(Frank Storgaard)
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ARBEJDSFORMER

DIALOG

FAG

Man kan sige, at den kataloge
(abstrakte, teoretiske) viden, der er
fagets teoretiske indhold, via den valgte
arbejdsform samt stedets objekter,
faenomener, artefakter eller mennesker
kan saette den kataloge viden i spil. Den
dialogiske vidensform bliver da en
vigtig faktor i denne proces, hvor
praksisfeelleskabet (elevere, lzerere og
paedagoger) debattere, forhandler og
skaber ny mening, som kan medvirke til
at forbinde stedet med det teoretiske
faglige indhold i undervisningen. Der er
tale om laereprocesser, der bygger pa et
dybere og bredere fundament end det,
det er muligt at skabe inde i klasseloka-
let. Laereren skal derfor ggre sig
didaktiske overvejelser om, hvad der
kan give de bedste muligheder for at
forbinde de tre vidensformer saledes
eleverne opnar en laering i spaendet
mellem - stedet, arbejdsformer og
faget. Dette forhold kan illustreres i
ovenstaende model.

Modellen viser, at alle tre omrader skal i
spil for at opna den egnskede effekt, nar
der arbejdes med stedbaseret under-
visning. Ud fra et planleegningsmaessigt
perspektiv kan man tage afszet i alle tre
begreber, men ingen kan undveres i
udeskoledidaktikken. | undervisning i
billedkunst kan et sted, hvor lys og
farver har en serlig karakter, godt
inspirere til eksempelvis akvarelmaling,
og derfor kan stedet vaere udgangs-
punkt for det faglige indhold. Arbejds-
former, som vaegter elevernes lyst og
evne til at vaere nysgerrige og undersg-
gende, kan eksempelvis tage udgangs-
punkt ved skovesgen, hvor dyrelivet kan
undersgges, men ingen af de tre
begreber kan undvzre det faglige
indhold og de temaer og mal, som
undervisningen beskaftiger sig med.

STED

Laererens didaktiske opgave ma da
vaere at fa alle tre omrader - savel fag
som arbejdsformer og stedets mulighe-
der - i spil, sddan som modellen
illustrerer. Dialogen er en mulighed for
at skabe forbindelsen gennem kommu-
nikationen, som fx kan vare elevernes
samtaler, fremlaeggelser, diskussioner,
evalueringer eller test (Ejbye-Ernst,
Barfod & Bentsen, 2017, s. 39), hvor de
kan modtage feedback i forhold til
undervisningens mal.

Afrunding

En del af didaktikken i udeskole er at
inddrage stedet som en faktor i forhold
til det at laere noget bestemt i et af
skolens fag eller gennem tvaerfaglige
temaer. Stedets objekter, faenomener,
stemninger og artefakter giver sarlige
muligheder for at skabe forskellige
tilgange til leering og bidrager til, at
eleverne fgler sig motiverede. De
oplever, at undervisningen er menings-
fuld og vedkommende. Stedet fremtrae-
der i en fysisk form med natur, bygning-
er, mennesker eller andet, som er
sarlig for det valgte sted. Steder har
maske ogsa en seerlig kultur og historie,
som skolens fag kan profitere af. Stedet
appellerer til elevernes sanser og giver
dem kropslige oplevelser, som danner
grundlag for nye erfaringer.

Nar disse erfaringer via dialog og
refleksion saettes i relation til de mal og
det indhold, der er for undervisningen,
kan der opnas en stgrre helhed, mere
motivation og sterre forstaelse hos
eleverne. Laererens didaktiske valg af
sted og arbejdsformer er afggrende for,
hvordan og hvor meget der kan leres
inden for de enkelte fag. En del af
didaktikken er de metodiske valg, som
et sted giver mulighed for. Udeskole kan
inddrage mange arbejdsformer, som far

en anden betydning, nar de knyttes til et
sted frem for til klasselokalet, med de
begransninger, der er inde i sadan et
lokale. Det vil altid veere en del af
udeskolearbejdets didaktiske valg at
kombinere stedet og arbejdsformerne
med et faglig indhold.

Det er ogsa en vigtig at gere sig
didaktiske overvejelser over, hvordan
det faglige indhold fra klasselokalet
bringes ud pa stedet. Elevernes viden
og faerdigheder, den kataloge viden inde
i skolen, skal forbindes med den
virkelighed, der er ude pa stedet, den
analoge viden.

Endvidere skal leereren overveje,
hvad han valger at tage med tilbage og
saette fokus pa i elevernes forsatte
leering. Med andre ord: Det er vigtigt, at
der skabes en transfer mellem det, der
foregar inde, og det, der foregar ude,
saledes at eleverne ikke oplever inde og
ude som to adskilte laeringsrum.
Stedbaseret lering har mange uopdyr-
kede potentialer i udeskolearbejdet og
ikke mindst i forhold til elevernes
motivation til at laere pa andre mader
end de gaengse klassiske undervis-
ningsformer, der har eksisteret i den
danske folkeskole i mange ar. @
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UDESKOLE PA MENUEN
| MADKUNDSKAB

Et blik pa en autentisk og stedsbaseret undervisning
med supermarkedet som laeringsrum

Tekst
Camilla Damsgaard, adjunkt,
leereruddannelsen, UCN

Indledning
deskole er kendetegnet ved at byde
pa autentiske laeringsoplevelser,

hvor undervisningens indhold saettes i
direkte relation til hverdagsproblemstil-
linger, der kan undersgges og udforskes
i skolens naermilje. | faget madkund-
skab er undervisningens indhold i stor
udstraekning knyttet til faglokalet og
dets materielle rammer. Men samtidig
mgder eleverne ogsa fgdevarer og mad
i mange andre omgivelser i deres
hverdag. | artiklen gives eksempler pa,
hvordan sadanne steder kan inddrages i
madkundskabsundervisningen, og
hvorledes stedsbaseret undervisning
kan bidrage til elevernes lzering i faget.

Med afsaet i observationer fra to
udeskoleforlgb, der begge foregik i et
supermarked, belyses, hvorledes
supermarkedet kan anvendes som
eksternt leeringsmiljo i madkundskab.
Dertil uddybes, hvordan et sadant forlgb
kan give eleverne mulighed for at
tilegne sig madkundskabsfagets
teoretiske viden gennem aestetiske
oplevelser, praktiske erfaringer og
konkrete handlinger. Artiklen afsluttes
med perspektiver pa udeskoles udfor-
dringer og potentialer i madkundskab.

Udeskole i supermarkedet

To drenge star eftertenksomme
foran kelemontren med g i den lokale
dagligvarebutik. Den ene dreng peger
pa prisskiltet under den rahvide
2ggebakke med den brune og hvide

Bto: Camilla Damsgaard.

meerkat, hvorpa der star 'skrabeaeg’
med tydelige bogstaver. Den anden
dreng, der star lidt bagved, siger: "@ko".
Drengene kigger pa hinanden og er
begge tavse. Ud over skrabeag og
okologiske &g prasenterer montren et
talrigt udvalg af diverse typer af
2ggebakker med &g i forskellige
stgrrelser fremstillet under forskellige
produktionsforhold. Valgene er mange.
Ovenstaende situation kunne sagtens
have udspillet sig en almindelig
hverdag, hvor to drenge var blevet
sendt i byen for at kebe ind. Men lige
praecis episoden her er fra en 6. klasses
udeskoleundervisning i madkundskab,
og supermarkedet er ikke blot et
indkgbssted, men ogsa et potentielt
leeringsrum. Et leeringsrum, hvor
spgrgsmal om viden, holdninger,
vaerdier og valg i forhold til mad i hgj
grad kan blive udfordret. For hvad ligger
der egentligt bag drengenes umiddelba-
re reaktioner, og hvilken viden og hvilke
vaerdier kan de basere deres valg af &g
pa? Kender drengene til fx forskellen pa

okologisk og konventionel aeggeproduk-
tion, og har de en gkonomisk ramme,
der pavirker deres muligheder for at
vaelge mellem de to typer aeg? — En del
af madkundskabsfagets rinde er
netop at skabe rum for en lzering, hvor
spgrgsmal som disse bliver diskuteret
og reflekteret i en virkelighedsnaer
kontekst.

Selvom laering i madkundskab i hgj
grad er afhangig af faglokalet, dets
artefakter og materielt betingede
arbejdsmetoder vidner episoden i
supermarkedet om, at udeskole ogsa
kan bidrage med et vaerdifuldt laerings-
potentiale i et fag, hvis szrlige gen-
standsfelt er maden knyttet til hver-
dagslivets omrader (Benn, 2015). Men
samtidig giver episoden ogsa anledning
til en reekke spgrgsmal af didaktisk
karakter. For hvordan kan man som
leerer sikre, at uderummets laeringspo-
tentiale udnyttes optimalt, og hvilke
udfordringer kan der opsta, nar elever-
ne flyttes ud af deres faste rammer?

| forbindelse med forskningsprojektet
Projekt Udeskole ved UCN og udarbej-
delsen af mit kandidatspeciale i
Didaktik, Materiel Kultur (Damsgaard,
2017) har jeg fulgt to 6. klasser, der pa
hver sin made har arbejdet med
supermarkedet som laeringsrum i
madkundskab. Undersggelsesmetoder-
ne, som er anvendt i projektet, har
vaeret videoobservationer fra de to
udeforlgb samt kvalitative, semistruktu-
rerede interviews med klassernes
madkundskabslarere. Med udgangs-
punkt i observationerne fra forlgbene
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og forskellige teoretiske perspektiver
vil jeg i artiklen beskrive og analysere,
hvilke overvejelser madkundskabslzre-
ren ma gere sig i tilrettelaeggelsen af et
udeskoleforlgb, og hvordan udeskole
kan bidrage til leering og tilegnelsen af
kompetencer pa det madkundskabsfag-
lige omrade. Samtidig synliggeres og
diskuteres ogsa de udfordringer, man
som laerer kan mgde, nar udeskole er
pa menuen i madkundskab. Artiklens
sarlige fokus vil vaere pa stedets
leeringspotentialer i madkundskabsun-
dervisningen, og pa hvordan der skabes
en tydelig sammenhang mellem den
leering, der finder sted inde og ude.
Artiklen er inddelt i fem afsnit, der hver
isaer bidrager til at udfolde artiklens
problemstilling. Farst vil jeg udfolde
didaktiske perspektiver pa det autenti-
ske leeringsrum gennem Arne N.
Jordets skelnen mellem rummet som
hhv. kundskabskilde og laeringsarena.
Dernast praesenteres transferbegrebet
(Hald, 2018), hvor eksempler pa
transfer mellem inde og ude fra
empirien inddrages. Tredje afsnit
vedrgrer laeringspotentialer i super-
markedet i forhold til handleerfaringer
og madvalg. | fijerde afsnit underseger
jeg leering og erkendelse i uderummet,
hvor Peter Brodersens virksomhedsfor-
mer inddrages som teoretisk ramme
(Hansen, 2015; Brodersen, 2016).
Efterfglgende vil jeg uddybe nogle af de
udfordringer, man som madkund-
skabsleerer kan opleve i arbejdet med
et udeskoleforlgb. Artiklen afrundes
med en konklusion og afsluttende
perspektiver.

Det autentiske la&ringsrum

En dagligvarebutik eller et supermar-
ked kan vere et oplagt laeringsrum i
madkundskab, da stedet indbyder til
konkrete og virkelighedsnzaere oplevel-
ser og erfaringer med fgdevarer og
indkeb. Tillige er adgangen til en butik
ofte inden for raekkevidde af de fleste
skoler. | de to forlgb, jeg fulgte, havde
begge madkundskabslaerere valgt at
inkludere et besgg i den lokale daglig-
varebutik som en del af undervisnin-
gens indhold. Pa den ene skole blev
supermarkedet anvendt i erfaringsdan-
nelsen med at strukturere indkgb og
handle, hvor eleverne inden for en given
ogkonomisk ramme fik til opgave at
planlaegge og kgbe ind til et maltid.
Efter indkgbsturen skulle maltidet
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FODEVAREM/ERKER
OPLYSER 0G VEJLEDER
FORBRUGEREN. DE
KAN FX VEDRORE
NZRINGSINDHOLD,
PRODUKTIONSFORMER
06 -FORHOLD.
DER FINDES BADE
STATSKONTROLLEREDE
M/RKER SOM DET
RODE @-M/RKE,
MAN FINDER PA
OKOLOGISKE VARER, 06
M/ERKER MED PRIVATE
ORGANISATIONER
ELLER PARTNERSKABER
BAG SOM FX FAIR
TRADE-M/ERKET,

Konkurrence- og
forbrugerstyrelsen, 2018

tilberedes og nydes i faglokalet. Pa den
anden skole var det madkundskabsfag-
lige mal knyttet til tilegnelse af viden
om og erfaringer med fodevaremaerker.
| begge tilfeelde havde laererne gjort sig
forskellige overvejelser om, pa hvilken
made supermarkedet skulle indga i
deres undervisning.

Ser vi neermere pa supermarkedet
som sted for undervisning og laering,
kan det anskues som det, den norske
udeskoleprofessor Arne N. Jordet
(2012) kalder et autentisk uderum.
Kendetegnet ved det autentiske uderum

er, at stedet ikke pa forhand er didakti-
seret i undervisningsgjemed (Vestera-
ger & Jensen, 2015). Stedet har godt
nok sin egen indbyggede didaktik, der i
supermarkedets tilfaelde indbyder os til
at ga pa indkeb og handle efter de
bestemte mgnstre, supermarkedet er
stukturet efter. Teenk blot pa, hvordan
man bliver guidet igennem butikkens
gange med hylder og kglediske inddelt i
fedevaregrupper. | modsaetning til et
didaktiseret uderum, som vi ser hos
eksempelvis skoletjenester og andre
udeskoletilbud, kraever det autentiske
sted, at man som fx madkundskabslae-
rer selv ma planlaegge og overveje ngje,
hvad stedet kan bidrage med til elever-
nes lering, og ikke mindst, hvordan
eleverne laerer pa stedet. En didaktise-
ring af supermarkedet er derfor
ngdvendig, hvor tydelige mal for
undervisningen skal sattes i spil med
indhold og stedets rammefaktorer.
Rammefaktorerne kan fx anga stedets
kultur. Hvordan opfgrer man sig i
supermarkedet? Det kan ogsa vedrgre
butikkens indretning, der kan have
betydning for, hvilke arbejdsformer der
er mest hensigtsmaessige. Men ogsa
for, hvilke leeremidler der er tilgaengeli-
ge i supermarkedet, fx fedevarer,
hylder, kglemontre og ekspedienter, der
alle kan betragtes som laeremidler af
enten funktionel eller semantisk
karakter, hvor fallesnaevneren er, at de
alle ma vaere genstand for didaktisk
refleksion, nar laereren tilrettelaegger
undervisning. 0gsa supermarkedet i sig
selv kan anskues som et laeremiddel ud
fra et bredt leeremiddelbegreb (Hansen
& Skovmand, 2011). | didaktiseringen af
uderummet kan det desuden veere
relevant at inkludere overvejelser over,
hvilke erkendelses- eller virksomheds-
former steder indbyder til, hvilket
uddybes senere i artiklen (Hansen,
2015).

Ud over at vaere et autentisk uderum
kan supermarkedet tillige betragtes
som bade en kundskabskilde og en
leeringsarena, afhangigt af de mal og
aktiviteter eleverne arbejder med pa
stedet (Jordet, 2012: 37-39). Det er bl.a.
her, at leereren ma gere sig overvejelser
over, hvad malet med at anvende
supermarkedet som laeringsrum er. |
den klasse, hvor eleverne fik til opgave
at planlaegge et maltid og handle til
deres praktiske arbejde i
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EKSEMPLER PA SPARGSMAL
TIL DIDAKTISERING AF UDERUMMET:

e Hvilke laeringsmal skal eleverne arbejde med?

e Hvad er undervisningens emne/indhold?

* Hvordan kan stedet bidrage til indhold og laering?

» Huvilken seerlig kultur er det pa stedet? Hvordan forberedes eleverne til

kulturen?

e Hvordan er stedet indrettet? Hvilke arbejdsformer kan indga?

» Huvilke opgaver/undersggelser kan gennemfgres pa stedet?

e Skal uderummet anvendes som laeringsarena og/eller kundskabskilde?
» Hvilke virksomhedsformer inviterer stedet til?

skolekokkenet, blev dagligvarebutikken
hovedsageligt anvendt som laeringsare-
na. Det primaere formal med besgget
var at foretage de indkgb, som grupper-
ne forinden havde struktureret og
planlagt. Da en indkgbssituation ikke pa
samme made lader sig gennemfare i et
almindeligt madkundskabslokale, var
supermarkedets formal at give adgang
til at ove indkeb. Det, der kendetegner
uderummet som laeringsarena er netop,
at den aktivitet, eleverne skal arbejde
med, flyttes ud i uderummet, fordi de
bedre lader sig ggre i denne arena.
Derimod indgar selve stedet, bygninger,
artefakter, personale mv. som laeremid-
ler, nar uderummet anvendes som en
kundskabskilde. | det tilfaelde er stedet,
her supermarkedet med tilhgrende
medarbejder, fadevarer, hylder, kgledi-
ske, kunder og ekspedient, alle lzere-
midler med en vigtig betydning for, de
aktiviteter som eleverne arbejder med.

| den 6. klasse, der arbejdede med
fedevaremaerker, havde madkund-
skabslaereren inddraget stedet som
bade kundskabskilde og laeringsarena.
Under besgget i supermarkedet havde
eleverne bl.a. faet til opgave at undersg-
ge anvendelsen af fadevaremaerker,
hvilke fedevarer de fandtes p3, og
hvordan maerkerne blev markedsfert i
butikken. Derudover skulle grupperne
kgbe ind til en ret, hvor de forinden
besgget havde skrevet en indkgbsliste
med overvejelser over, hvilke fedevarer
de kunne taenke sig at anvende. Malet
med besgget var saledes, at eleverne
skulle opna viden om og erfaringer med
fedevaremaerker og deres anvendelse,
men ligeledes at de skulle forholde sig
kritisk og traeffe valg pa baggrund af
den tilegnede viden. Dermed bidrog

supermarkedet med en variation af
vaerdifulde laeremidler/artefakter, som
eleverne gennem undersggende
virksomhed kunne tilegne sig viden om,
samtidig med at stedet lagde op til at
traeffe madvalg i indkgbssituationen.
Begge dele er centrale perspektiver, der
knytter sig til bade kompetenceomradet
Fedevarebevidsthed og fagets
fagformal.

UDDRAG FRA
FAGFORMALET FOR
MADKUNDSKAB

STK 1... "ELEVERNE
SKAL KUNNE FORETAGE
KRITISK REFLEKTEREDE

MADVALG PA BAG-

GRUND AF VIDEN OM

FADEVARER, SASON,

OPRINDELSE, SUND-

HEDSV/RDI, PRO-
DUKTIONSFORMER 06

B/AREDYGTIGHED.”

Undervisningsministeriet, 2018

| et forlgb, hvor supermarkedet
anvendes som autentisk uderum, kan
det vaere nzrliggende at tage fat i
kompetenceomradet Fgdevarebevidst-
hed, hvor det at kunne traeffe begrunde-
de madvalg er en del af det
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kompetencemal, der arbejdes hen imod
i den obligatoriske undervisning i
madkundskab (Undervisningsministeri-
et, 2018). Inden for kompetenceomradet
beskaeftiger feerdigheds- og vidensma-
lene sig med alt lige fra ravarekend-
skab, jord til bord, fedevarekvalitet,
smag, baeredygtighed og madforbrug til
meerkninger, emner, der pa hver sin
made kan bidrage til laeringsmal og
indhold i en undervisning, hvor super-
markedet udger rammen for laering.
Alle elementer kan ikke indga med lige
stor vaegtning, sa derfor ma man som
madkundskabslarer vaelge, hvilke
szerlige omrader der skal vaere i fokus,
og planlagge undervisningen derudfra.
Den ene madkundskabslarer havde i
det fulgte forlob eksempelvis valgt, at
fedevaremaerker skulle vaere indhold i
hendes undervisning. Men der kan ogsa
indtaenkes en progression, hvor nye
omrader inkluderes hen over flere
udeskolebesgg, fx vedrgrende varede-
klarationer og markedsfering. Super-
markedet abner pa den made op for en
stor variation af autentiske leeringsop-
levelser pa stedet. Men skal supermar-
kedet udfolde sit fulde leeringspotentia-
le gennem lererens tilretteleggelse,
ma elevernes oplevelser og erfaringer
fra udeskole ogsa efterbehandles.

Inde og ude

Hvad enten supermarkedet anvendes
som kundskabskilde, leeringsarena eller
begge dele, er et vaesentligt element i
udeskole, at der ma vaere en tydelig
sammenhang mellem den lzering, der
foregar i uderummet og leeringen inde i
faglokalet. En sddan sammenhang
opstar ikke automatisk. Forskning inden
for udeskoleomradet viser, at der ma
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arbejdes bevidst med at etablere
sammenhange mellem de ofte mere
konkrete erfaringer, eleverne gor sig i
uderummet, og den mere formelle
viden, de mgder i klasserummet. Her
har laereren en vigtig funktion i af
afhjeelpe parallelitetsproblemer i
elevernes laering (Hald, 2018; Ej-
bye-Ernst & Stockholm, 2015; Ej-
bye-Ernst & Bentsen, 2016).

| den klasse, der arbejdede med
fedevaremaerker, havde eleverne i
grupper ved undervisningsgangen
forinden besgget i supermarkedet
undersggt de forskellige typer af
meerker, og de havde bl.a. leert om, hvad
meerkerne fortzeller om et produkt.
Eleverne fik en viden om fgdevaremaer-
kerne og en felles forstaelsesramme,
der kunne malrette og stilladsere det
efterfglgende besgg i supermarkedet
(Hansen & Nielsen, 1999). Ved den
folgende undervisningsgang i butikken
oplevede jeg motiverede og engagerede
elever, der var interesserede i at
undersgge fgdevaremaerkerne og
stedet. De gik malrettet rundt i butikken
og arbejdede aktivt med at lgse de
opgaveark, som lareren havde givet
dem. | modsaetningen til mgdet med
fedevaremaerkerne pa papir og iPads i
faglokalet mgdte eleverne i stedet
meaerkerne i en virkelig kontekst, hvor
de oplevede, hvordan maerkerne var
anvendt, og pa hvilke varer de fandtes.

Den made, hvorpa laereren arbejdede
med at skabe transfer mellem viden
tilegnet inde ved ferste undervisnings-
gang og selve besgget i supermarkedet,
var sarligt gennem de opgaver, hun
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havde stillet til grupperne, og samtidig
via den dialog, hun havde med eleverne
pa stedet. Ved opsamlingen efter
besgget var det ogsa dialogen og
refleksionerne over elevernes erfarin-
ger, der var det transferskabende
element i undervisningen. Her oplevede
jeg eksempelvis en elev fortzlle om,
hvordan hun og medlemmerne i hendes
gruppe var blevet overraskede over, at
et af fedevaremaerkerne var meget
mindre i virkeligheden, end de havde
forestillet sig. De havde derfor haft
svaert ved at finde varer med maerket.
En anden elev fortalte om, at medlem-
merne i deres gruppe havde veeret i et
dilemma, da de gerne ville have valgt
gkologiske limefrugter, men pa grund af
den gkonomiske ramme kunne det ikke
lade sig gore at vaelge frit mellem alle
varer. Netop sadanne overvejelser hos
eleverne kan ses som tegn pa en
begyndende opmarksomhed pa de
mange valg og beslutninger, man ma
forhold sig til i en indkgbssituation, og
pa, at vaerdier og holdninger pavirkes af
mange omstandigheder. Yderligere
kom klassesamtalen ind pa fedevare-
maerkernes betydning, og bestemte
fedevaregrupper blev koblet til bestem-
te maerker, fx fuldkornslogoet til bred
og kornprodukter. Eksemplerne viser
netop, hvordan dialogen kan vaere med
til at sikre, at elevernes oplevelser og
erfaringer ikke bliver til en tavs,
kontekstbaseret viden. Gennem
dialogen kan laereren tilskynde til en
refleksionsproces hos eleverne over
deres egen laring. | indkgbssituationen
i supermarkedet er det derfor ikke kun
vasentligt at tale med eleverne om

EN DEFINITION PA TRANSFER
NETOP DEN DISCIPLIN, FOR ELEVERNE, GENNEM
UNDERVISNINGEN, AT SKABE TYDELIG SAMMENH/NG
MELLEM FAGLIGHEDEN | SKOLEN 0G DENS ANVENDELSE
UDE - 0G OMVENDT, KALDES HER TRANSFER. TRANSFER
HANDLER ALTSA OM ELEVERNES "ANVENDELSE AF VIDEN
0G KUNNEN LART | EN SAMMENH/NG TIL AT
KVALIFICERE HANDLING | EN ANDEN SAMMENHANG®
(WAHLGREN & AARKROG, 2012, S. 16).

(Hald 2018)

deres forventninger til besgget og om
malene. Der ma ogsa feglges op pa de
erfaringer, eleverne gor sig.

Det drejer sig med andre ord om,
hvordan laeringen tilegnet i uderummet
bliver gjort til genstand for refleksion
og kan szttes i en mere generaliserbar
kontekst (Ejbye-Ernst & Bentsen, 2016).
Hvis udeskole skal finde sin berettigel-
sen, ma undervisningen tilrettelaegges,
saledes at man sikrer et systematisk
arbejde med transfer mellem viden og
faerdigheder tilegnet i forskellige
arenaer. Det er dog vigtigt at pointere, at
det ikke ngdvendigvis er ensbetydende
med, at udeskole skal afsluttes inde i et
faglokale eller klasselokale. Det
vaesentlige er, at den efterfglgende
bearbejdning og refleksion over
oplevelser og erfaringer fra udeskole
ma indtage en vigtig plads i undervis-
ningen, hvad enten denne del finder
sted udenfor eller inden for skolen
rammer. Vekselvirkningen mellem
konkrete erfaringer og refleksion har
stor betydning for lereprocessen, og
det, at eleverne senere kan hente
erfaringer fra udeskole frem, nar de
sidder i faglokalet eller star i lignende
situationer i deres hverdagsliv, er
centralt for sigtet med udeskole.

Handleerfaringer og madvalg
Madkundskab er et fag med et bredt
vidensgrundlag, og fagets indhold
relaterer sig i hgj grad bade til naturen
og kulturen, som eleverne mgder i
deres dagligdag (Benn, 2015). Udeskole
handler overordnet om at skabe
autentiske laeringssituationer pa
baggrund af virkelighedsnare erfarin-
ger i skolens narmiljg, og her er det
relevant at inddrage faget madkund-
skab (Jordet, 2012). Men ud over en
indholdsmaessig relevans kan udeskole
tillige bidrage med konkrete og virkelig-
hedsnzre handleerfaringer, hvilket er
et centralt element i udviklingen af
maddannelse. Jette Benn understeger,
at maddannelse "(..) ma ske som leering
eller kundskab i handling eller som den
praktiske klogskab, der kommer ud af
at tilrettelaegge leeringssituationer, der
fremmer det” (Benn, 2015, 76). Handle-
erfaringer kan saledes ses som
malrettede handlinger, der kvalificeres
af viden og holdninger, og som kan
gores til genstand for refleksion.

Hos eleverne i de to klasser, jeg fulgte
i supermarkedet, kom
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erfaringsdannelsen og de konkrete
handleerfaringer til udtryk pa flere
mader. Som tidligere naevnt havde
begge klasser forinden besgget
arbejdet med at udvaelge opskrifter
eller fedevarer til en grundopskrift og i
den forbindelse fremstillet en indkgbs-
seddel. Her oplevede jeg motiverede og
engagerede elever, der gik konstruktivt
til opgaven med at drgfte bl.a. smag og
praeferencer, men ogsa gkonomi.
Desuden inkluderede eleverne i den
klasse, der arbejdede med fgdevare-
maerker, ogsa betragtninger netop om
fedevaremarkerne. Hos eleverne i den
anden klasse var engagementet tydeligt
i deres made at drefte valg af opskrift,
mens de undersggte muligheder i en
kogebog. Der var generelt en hgj grad af
aktiv deltagelse i gruppesamtalerne
blandt eleverne. Under selve udebesg-
gene fik eleverne i begge klasser
handleerfaringer med at udveelge
fedevarer og foresta indkgbene. Men de
to klasser adskilte sig til en vis grad i
det grundlag, hvorudfra de valgte deres
fedevarer. Den gkonomiske ramme var
et delvist styrende element for begge
klasser, men som vi sa hos eleven, der
gjorde sig overvejelser omkring de
okologiske limefrugter, blev andre
kvalitetsparametre ogsa reflekteret,
serligt hos den klasse, der havde til
opgave at undersgge fedevaremaerker.
Klassens erfaringsudveksling fra
udebesgget viste tegn pa en begynden-
de forstaelse af de mange valg, man
mgder i forhold til mad, og hvad det vil
sige at veere en engageret forbruger
(Haastrup, 2013).

| den anden klasse observerede jeg
ogsa flere tegn pa leering, hvor
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elevernes fortrolighed med butikkens
indretning og kultur synliggjorde, at det
ikke var forste gang, de handlede i
madkundskab. De havde saledes leert
supermarkedets struktur og organise-
ring i fedevarekategorier at kende.
Desuden var der flere gunstige situatio-
ner med et oplagt leeringspotentiale.
Episoden med de to drenge og valg af
g fra artiklens indledning er et fint
eksempel herpa. Her kunne en italesaet-
telse af elevernes tanker og overvejel-
ser i indkgbssituationen vaere med til at
skabe opmarksomhed pa elevernes
viden, holdninger og valg samt begrun-
delser herfor. En lignende episode
oplevede jeg desuden, da samme
gruppe skulle vaelge frosne baer. Her
blev gruppen, der ud over de to drenge
ogsa inkluderede to piger, opmarksom-
me p3, at de gkologiske jordbaer var
billigere end de konventionelle. |
situationen kiggede og pegede eleverne
pa prisskiltene og undersggte samtidig
fryseren for at se, hvilke barposer
prisskiltene henviste til. Deres krops-
sprog og delvis ufuldendte saetninger
syntes at udtrykke en forvirring over
prisforskellen. Muligvis fordi gkologi jo
ofte betragtes som et dyrere valg.
Gruppen endte med at vaelge de
konventionelle baer, formentligt pa
grund af en hgjere nettovaegt, men
elevernes tgvende og afprgvende
tilgang til valget af fedevarer i de
beskrevne situationer vidner om det
leeringspotentiale, der netop ligger i en
dialog om deres madvalg. Samtidig
viser episoderne ogsa vigtigheden af og
fordelene ved at arbejde med forskelli-
ge kvalitetsparametre og inkludere
ravarekendskab og fedevarekvalitet i
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leeringsmalene for en undervisning, der
vedrgrer indkeb. Laeringsudbyttet ma
sikres ved, at laereren skaber rammer
for dialogen om fgdevarevalgene, der
bade inkluderer viden, erfaringer og
holdninger.

Nar man som laerer har sin klasse
med i et supermarked, kan det naturlig-
vis vaere sveert at na rundt til alle elever
eller grupper for at drofte deres undren
eller valg. Derfor bliver den efterfglgen-
de opsamling central for elevernes
leereproces, ligesom de opgaver, de skal
arbejde med i supermarkedet, ma veere
grundigt introducerede. Opsamlingen
efter indkgbsturen kan tilbage i fagloka-
let enten forega gennem en falles
klassesamtale, som vi sa hos klassen,
der arbejde med fedevaremaerker, eller
som en dialog med grupperne, hvor
eleverne deler deres erfaringer,
spgrgsmal og undren med hinanden.
Desuden kan en mere systematik
viderebearbejdning eller evaluering
foregd ved at inkludere perspektiver
relateret til et bredt kvalitetsbegreb,
hvor forskellige parametre for valg af
fedevarer saettes i relation til viden,
smag, lyst, holdninger og veerdier
(Carlsen, 2013; Carlsen, 2017). Det kan
netop veere med til at facilitere en
transfer mellem erfaringerne i hhv.
inde- og uderummet. Helt konkret kan
en praesentation af elevernes fgdevare-
valg, fx ud fra begrundelser vedr.
baredygtighed, pris, smag, madtekni-
ske egenskaber og @stetiske udtryk,
vaere med til at gge deres bevidsthed
om egne og andres madvalg. Det bliver
hermed synligt, hvordan fgdevarevalg
kan veaere dilemmafyldte. Samtidig kan
det veere med til at knytte en sammen-
hang mellem de feerdigheder og den
viden, eleverne tilegner sig om fodeva-
rer i faglokalet, og de handleerfaringer,
de gor sig i indkgbssituationen. Samlet
set kan de reflekterede handleerfarin-
ger fra supermarkedet vaere medvir-
kende til at styrke elevernes kompeten-
cer til at traeffe kvalificerende madvalg.

Laering og erkendelse i supermarkedet
Indtil videre har fokus i artiklen hoved-
sageligt veeret rettet mod, hvad elever-
ne kan laere gennem besgget i super-
markedet, og hvorledes der skabes
sammenhang mellem laeringen inde og
ude. Men hvordan eleverne laerer, er i
lige sa hgj grad interessant, ikke mindst
i et fag som madkundskab, hvor
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2estetiske, kropslige og kognitive
leereprocesser ogsa spiller en vasentlig
rolle (Carlsen, 2017).

Under begge observerede udeskole-
besgg oplevede jeg nysgerrige elever,
der aktivt undersggte stederne og de
forskellige fodevarer i butikkerne. Jeg
oplevede desuden flere forskellige
erkendelsesformer komme i spil, hvor
2stetiske indtryk savel som dialog og
analytiske tilgange var repraesenteret i
elevernes mgde med supermarkedet og
fedevarerne. Eleverne gik rundt i
butikken og oplevede dens indretning
og fedevarernes placering med egen
krop og egne sanser. Gennem undersg-
gelser af og falles droftelser om
fedevarerne samt beregninger af
budget vurderede grupperne deres
indkeb. Det var gennemgaende traek for
begge klasser.

Som leringsrum laegger supermar-
kedet altsa op til en variation af erken-
delsesformer, som laereren bevidst kan
inkludere i sin planlaegning af undervis-
ningsforlgb. En opmaerksomhed pa
forskellige mader at erkende eller vaere
virksom pa kan desuden medvirke til at
skabe faglig fordybelse og motivation
hos eleverne (Hansen, 2015). Ligeledes
kan inklusion af aktiviteter, der laegger
op til varierede erkendelsesformer,
0gsa veaere med til skabe en synlig
sammenhang mellem leering i inde- og
uderummet.

Peter Brodersen (2016) fremhaver
fire forskellige mader at vaere virksom
pa, som alle er relateret til undervisnin-
gens indhold. Det er hhv. den astetiske,
den analytiske, den kommunikative og
den handvaerksmaessige virksomheds-
form. At forsta faglig erkendelse ud fra
virksomhedsformer har en lang
tradition bag sig i faget madkundskab
(Hansen, 2015). Derfor kan det ogsa
vaere meningsfuldt at anvende virksom-
hedsformerne som et didaktisk red-
skab, nar et udeskoleforlgb i madkund-
skab skal tilretteleegges. Hvordan de
kan inddrages i praksis, vil jeg give
eksempler pa i det folgende, hvor
supermarkedet er anvendt som bade
leeringsrum og kundskabskilde. Men
forst skal det pointeres, at den asteti-
ske og den analytiske virksomhedsform
kan ses som to grundlaeggende forskel-
lige mader at forholde sig til et indhold
pa. Hvor den aestetiske er funderet i
konkrete sansninger med oplevelse og
udtryk, beskaeftiger den analytiske sig

UCN PERSPEKTIV #03

med at oplese, beskrive og kategorisere
enkeltdele og deres relationer. Den
kommunikative virksomhedsform
vedrgrer dialog og kommunikation i en
offentlighed, og den handvarksmaessi-
ge knytter sig til iagttagelse og traening
samt det at kunne udgve et handveark af
bade praktisk og teoretisk karakter. Pa
den made kan handvark eksempelvis
bade veere at snitte grensager og at gve
en metode til overslagsregning (Broder-
sen, 2016; Hansen, 2015). Brodersen
skelner desuden mellem en produktiv
og receptiv del af hver enkelt virksom-
hedsform, hvor eleven er hhv. aktiv og
passiv. Men for overskuelighedens skyld
adskilles de ikke her.

Vender vi tilbage til de lovede
eksempler pa anvendelse af virksom-
hedsformer i forbindelse med et
udeskoleforlgb i supermarkedet, kan
den analytiske virksomhedsform
komme i spil, nar eleverne skal tilegne
sig viden om fgdevarer. Det kan fx vaere
viden om varedeklarationer, narings-
indhold, indpakning, fedevaremaerker
mv., som undersgges inden besgget i
supermarkedet og anvendes i forbindel-
se med valg af fedevarer i selve
indkgbssituationen. | det observerende
forleb med fgdevaremaerker som
leeringsindhold arbejdede klassen
forinden besgget i supermarkedet netop
med at undersgge fodevaremaerker ud
fra en analytisk vinkel. Den aestetiske
virksomhedsform kan benyttes i
relation til de sansemaessige og
kropslige indtryk, eleverne meder, nar
de skal undersgge supermarkedet og
fedevarerne, fx deres dufte, former,
stgrrelser og udtryk. Samtidig kan
denne virksomhedsform ogsa sattes i
spil inde, nar eleverne tilbereder et
produkt eller et maltid af de indkgbte
varer. Her er der tale om et astetisk
udtryk, hvilket begge klasser ogsa fik
erfaringer med at skabe. | den ene
klasse oplevede jeg eksempelvis en
gruppe eksperimentere med krydring
0og smagssammensatninger i deres
wokret, og i den anden klasse var flere
af grupperne meget optaget af det
2stetiske udtryk i anretning af retter og
borddakning. Den kommunikative
virksomhedsform kan indga i forbindel-
se med elevernes dialog vedrgrende
planlaegning af indkgbene, og nar
eleverne sammen skal drofte deres valg
i butikken, hvilket ogsa kom til udtryk i
begge forlgb, men i varieret grad.

Endvidere kan denne virksomhedsform
komme i spil ved en praesentation eller
evaluering af fedevarevalg eller
gennem fzlles refleksioner over
erfaringerne fra oplevelserne i butik-
ken. Det gjorde sig serligt geldende i
forlebet om fgdevaremaerker, hvor
leereren faciliterede opsamlende
dialoger. Til sidst skulle grupperne
desuden fremlagge deres billeder og
opgaver fra forlgbet. Den sidste
virksomhedsform, handvarket, kan
inddrages pa flere mader. Det at skrive
en indkgbsliste kan betragtes som et
handvaerk, der kraever traening. Men
ogsa det at udfgre indkeb kraever
gvelse, hvor en forstaelse af supermar-
kedets indretning og placering af varer
ma tilegnes gennem erfaring. Sidst,
men ikke mindst indgar den hand-
vaerksmaessige traening ogsa i den
praktiske tilberedning af maden i faget.

| forleengelse af eksemplerne kan
man sige, at laererens opgave i planlaeg-
ningen af et udeforlgb i hgj grad bliver
at overveje, hvordan de forskellige
virksomhedsformer kan saettes i spil,
saledes at der skabes en sammenhang
mellem leringen inde og ude. Eksem-
pelvis kan den viden, eleverne tilegner
sig om kvalitetskriterier for fgdevarer
gennem analytisk virksomhed i fagloka-
let, bringes i spil sammen med de
®stetiske erfaringer, eleverne gor sig i
forbindelse med deres undersggelse af
fedevarerne i butikken.

"ELEVERNE SKAL HAVE MU-
LIGHED FOR BADE AT RETTE
0PMARKSOMHEDEN MOD
SANSENDE BESTEMMELSER
0G ASTETISKE BEDOMMEL-
SER PA DEN ENE SIDE 06 |
BEGREBSMASSIGE BESTEM-
MELSER 0G ANALYSER PA
DEN ANDEN SIDE"

Brodersen, 2016

Pa den made laegges der op til
handleerfaringer med at traeffe kvalifi-
cerede madvalg ud fra en variation af
kriterier, der vedrgrer bade aestetiske
og analytiske begrundelser. Yderligere
kan den kommunikative



virksomhedsform ogsa bidrage til at
skabe sammenhang, da dialogen og
refleksionerne over de sansede
oplevelser og tilegnede erfaringer
ligeledes er med til at danne grundlaget
for leering (Barfod, 2013).

Efter udeskoleforlgbene interviewede
jeg begge madkundskabslaerere. Et
interessant perspektiv, der blev
fremhaevet af begge lerere, var, at de
ansa udeskole som velegnet til at tage
hgjde for forskellige erkendelsesformer
i madkundskabsundervisningen. Den
ene laerer udtrykker det bl.a. saledes:

"Jamen, normalt, nar vi bare har
madkundskab, og det ikke er udeskole,
vil jeg jo sige, at det mest er den
handvaerksmaessige virksomhedsform,
hvor der har varet lidt flere ting i spil,
fordi vi har vaeret ude. Og de har skullet
lave en fremlaeggelse, hvor der har
vaeret gang i den kommunikative, og de
skulle have forholdt sig til ting, sa de
har vaeret analytiske, og sa det asteti-
ske, synes jeg jo iszer, at de oplevede, at
de fik den med i Meny, hvor de skulle ga
rundt og vaelge fodevarer af en kvalitet.
Af en bestemt kvalitet.”

Nar faglokalets trygge rammer
forlades

Begge madkundskabslaerere udtrykker i
de efterfalgende interviews begejstring
for udeskoles potentialer i madkund-
skab og for elevernes udbyttet af de
gennemfgrte undervisningsforlgb. En af
lererne fortalte:

"JAMEN, JEG SYNTES DER ER
K/EMPE POTENTIALE | DET.
ALTSA DET ER JO HELT VILDT,
SOM DE HER ELEVER, DE
RYKKER PA, AT DE FAR LOV
TIL AT KOMME UD 06 SELV
HAVE DET | HZANDERNE 06
SE PRISERNE 0G REGNE UD,
HVAD DET KOSTER, 0G SA
KOMMUNIKERE OMKRING DET
0G BLIVE ENIGE OM, HVAD VI
SKAL LAVE”
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Men tilrettelaeggelsen og gennemfg-
relsen af et udeforlgb er heller ikke
uden udfordringer. Szerligt den ene
madkundskabsleerer, for hvem udeskole
var nyt, havde haft nogle betankelighe-
der inden forlgbet. Betaenkelighederne
vedrgrte klasseledelse i uderummet,
specielt i forhold til elevernes handte-
ring af de stillede opgaver og deres
forstaelse af, hvordan man opferer sig i
et offentligt, autentisk rum. Hun
udtrykker:

"Det kan godt vaere en stressfaktor.
Det har det vaeret. Det der med at sikre
sig, at den klasse, man tager med ud et
sted, ogsa opferer sig, som man gerne
vil have dem. Og det er jo vigtigt, at jeg
far formidlet det ordentligt, inden vi
tager af sted, og sikrer mig, at de kan
det.”

Klasseledelsen i uderummet kan
opleves som mere kompleks, da
eleverne ikke er situeret i den mere
faste struktur, som klassevarelset eller
faglokalet ofte betinger. Det viste sig
dog ikke at blive den store udfordring.
Det kan haenge sammen med lzererens
opmarksomhed pa at skabe trygge og
klare rammer for eleverne i
uderummet.
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og de havde mulighed for at stille
spgrgsmal til opgaverne. Ligeledes
droftede lereren supermarkedets
kultur med eleverne, hvor adfaerd og
forventninger blev afklaret. P4 den
made var eleverne godt klaedt pa til at
deltage i udedelen af undervisningen. Et
feelles mgdested blev ogsa aftalt, hvor
de sidste beskeder blev givet, inden
grupperne gik pa indkgb. Samtidig
fungerede mgdestedet foran butikken
som samlingspunkt, inden eleverne gik
tilbage til skolen. Under selve besgget i
supermarkedet havde laereren en mere
vejledende rolle, hvor eleverne kunne
sporge om hjzlp eller drofte udfordrin-
ger. Hun fortalte:

"Ja, jeg traekker mig jo tilbage, kan
man sige, nar de er ude, fordi det er jo
der, at de skal vare aktive.”

Opsamlingen pa elevernes erfaringer
foregik tilbage i faglokalet. En vigtig
pointe som Arne N. Jordet papeger, er,
at almindelige principper for god
undervisning ogsa ger sig geldende i
udeskole (Jordet, 2011). Disse princip-
per vedrgrer netop didaktisk kompeten-
ce, relationskompetence og ikke mindst
klasseledelseskompetence, hvor alle
dele ma ses i lyset af de muligheder,

KLASSELEDELSE

OLE LOW DEFINERER KLASSELEDELSE SOM: "(..) LAERE-
RENS KOMPETENCE TIL AT SKABE ET SAMARBEJDENDE
LARINGSMILJ@ MED DELTAGELSESMULIGHEDER FOR
ALLE 0G MED KLARE 0G PRODUKTIVE RAMMER FOR
LARING 0G TRIVSEL

Low, 2015

Som forberedelse til besgget havde
lereren taget kontakt til butiksbestyre-
ren i supermarkedet for at aftale,
hvornar klassen kom pa besgg, og for at
afklare, om det var tilladt for eleverne
at tage billeder. Desuden praesenterede
hun leeringsmal og aktiviteter grundigt
inden besgget, saledes eleverne var
bevidste om, hvad de skulle undersgge,

udestedet bidrager med.

En anden udfordring, som begge
laerere naevnte, var tidsperspektivet i
udeskole. De fremhaevede, at det kunne
vaere svert at bedrive udeskole i et fag
som madkundskab, hvor timetallet er
forholdsvist lille. | de to observerede
forlgb var tiden ikke et problem, da de
lokale supermarkeder var placeret
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forholdsvis teet pa skolen. Besggene
kunne derfor forega inden for det
rammesatte timetal til faget. Men det
kan vaere en udfordring, hvis der
kraeves en langere transporttid hen til
stedet for udeskole. Denne bekymring
italesatte seerligt den ene leerer:

"EN AF DE
ALLERST@RSTE
BARRIERER ER TID. NU
ER JEG RIGTIG HELDIG,
AT JEG HAR FIRE TIMER
FRA KL. 8.00 TIL KL.
11.30 HVER FREDAG
0G KAN BRUGE TID PA
AT TAGE DEM MED NED
0G HANDLE, MEN VI
VILLE JO 0GSA GERNE
MERE UDESKOLE SOM
VIRKSOMHEDSBES@G,
GARDBESOG 0G SADAN
NOGET, 0G SA SKAL JEG
IND 0G SNAKKE MED
DE ANDRE LARERE 06
HAVE LOV TIL AT TAGE
EN HEL DAG. FORDI
REJSEN FREM 06
TILBAGE 0G BES@GET -
DET TAGER TID.”

En made at adressere denne proble-
matik pa kan veere at indtaenke udesko-
leforlgbene sa tidligt som muligt i
arsplanlagningen, hvorved en sterre
fleksibilitet i skemaet ofte er muligt.
Desuden laegger den nyeste folkeskole-
reform op til at taeenke undervisningen i
andre strukturer og sammenhange, og
flere skoler, der satser pa udeskole,
afholder deciderede udedage med en
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variation af fag, men ogsa med anven-
delse af tveerfaglighed (Ejbye-Ernst &
Bentsen, 2015). Her vil madkundskabs-
faget med sit brede vidensgrundlag
sagtens kunne byde ind og i flere
sammenhange bidrage med et veerdi-
fuldt indhold. Som den ene madkund-
skabslaerer papeger, er maden netop
fagets genstandsfelt, og maden knytter
sig i hgj grad ogsa til hverdagen uden
for skolen. Maden er indlejret i bade
natur, kultur og vores sociale omgivel-
ser, og det er noget, vi gennem hele livet
ma forholde os til. Skolens naeromrade
rummer mange autentiske laeringsrum,
der kan vare interessante at beskaefti-
ge sig med i madkundskab. Ikke mindst
supermarkedet, som har vaeret det
bzarende eksempel her. Men ogsa lokale
landbrug, fedevareproducenter, fiskeri,
skov eller skolehaver kan bidrage med
konkrete, sanselige oplevelser, der
knytter fagets indhold til en menings-
fuld og virkelig kontekst.

Konklusion og afsluttende
perspektiver

Erfaringerne fra de to 6. klasser, jeg har
fulgt pa deres besgg i supermarkedet,
viser, at det kan vaere meningsfuldt at
inkludere udeskole i madkundskab.
Samtidig viser erfaringerne ogsa3, at der
er en raekke centrale overvejelser, man
som madkundskabslaerer ma gere sig
for at skabe gunstige leringsbetingel-
ser i udeforlgb. Det er vaesentligt at
overveje, hvordan supermarkedet
indgar som laeringsrum, og hvordan
artefakterne pa stedet anvendes som
leremidler. Med andre ord — fungerer
stedet som leeringsarena, kundskabskil-
de eller begge dele?

Desuden blev det synligt, at udebesg-
gene skabte engagerede elever, der gik
aktivt i gang med de opgaver, leererne
havde stillet. | elevernes mgde med
fedevarerne og deres samtaler om valg
oplevede jeg veerdifulde laeringspoten-
tialer, seerligt inden for madkundskabs-
fagets kompetenceomrade Fgdevarebe-
vidsthed. For at kvalificere elevernes
lering er det ngdvendigt, at leereren
taenker over, hvordan der skabes
transfer mellem den laering, der findes
sted hhv. inde og ude. De oplevelser og
erfaringer, eleverne ggr sig under
udebesgget, ma reflekteres gennem en
feelles dialog, hvor eleverne far delt,
diskuteret og sat ord pa deres lzering.

Transfer stgttes ligeledes af en god
sammenhang mellem mal, indhold og
aktiviteter inde og ude.

Kropslige og sansemassige laerings-
oplevelser vaegtes hgjt i udeskole og er
et vigtigt element i erfaringsdannelsen
(Barfod, 2013). | de fulgte udeskolefor-
lgb var der eksempler pa erfaringsdan-
nelse gennem bade aestetisk, analytisk,
kommunikativ og handvaerksmaessig
virksomhed. Begge madkundskabslae-
rere var opmarksomme p3, at deres
forlgb i supermarkedet lagde op til flere
mader at laere p3, hvilket i gvrigt er
kendetegnende for madkundskabsfa-
gets indhold og arbejdsmetoder.
Virksomhedsformerne kan derfor vaere
et vaerdifuldt redskab for madkund-
skabslaereren i tilrettelaeggelsen af
udeforlgb. De ma udvaelges i relation til
undervisningens indhold og stedets
potentiale med et sigte mod at under-
stgtte sammenhangen mellem inde og
ude.

Udeskole adskiller sig fra almindelig
madkundskabsundervisning ved at
vaeret situeret under andre fysiske
forhold og rammer. Klasserumsledelse
i uderummet er derfor vigtig at veere
bevidst om, nar man tilrettelaegger
udeforlgb. | de fulgte forlgb havde
begge lerere udformet klare og
tydelige opgaveformuleringer og
samvearsregler. Den ene lzerer havde
endvidere lavet en forventningsafstem-
ning med eleverne om, hvilken opfgrsel
der var passende til supermarkedets
kultur. Hun havde ogsa en base, hvor
eleverne samledes fgr og efter deres
indkeb og undersggelser. Det var med
til at skabe ro og tid til fordybelse i
stedet og opgaverne.

Med ovenstaende i betragtning er det
ingen tvivl om, at et udeskoleforlgb med
supermarkedet som omdrejningspunkt
kan byde pa mange interessante
leeringsoplevelser med relevans for
madkundskab. De konkrete og virkelig-
hedsnzre handleerfaringer, eleverne
opnar ved selv at planlaegge indkab,
diskutere, forholde sig til og vaelge
forskellige fadevarer, vil kunne bidrage
til en bevidsthed om egne madvalg, men
samtidig ogsa til en forstaelse af andres
valg og de dilemmaer, man som
forbruger mgder i sin hverdag. Der
synes dermed at ligge et relevant
leerings- og dannelsespotentiale i
supermarkedet som laeringsrum. @



UCN PERSPEKTIV #03 33

0t Colourbox. dk

Litteraturliste

Barfod, K. (2013). Udeskole involverer kroppen og sanser aktivt i leereprocesser. Liv i skolen 2013/4: 6-11.

Benn, J. (2015). Maddannelse, kompetencer og leering. |: Bergstrom, K. & Johnsson, I.M. Mat &r mer an mat. Samhallsvetenskapliga perspektiv
pa mat och maltider, s. 69-78. Goteborgs Universitet.

Brodersen, P. (2016). Elevens virksomhed — med smagen i centrum i madkundskab. Lokaliseret 04.03.2018 pa http://www.smagforlivet.dk/
artikler/elevens-virksomhed-%E2%80%93-med-smagen-i-centrum-i-madkundskab.

Carlsen, H.B. (2013). Madlavning og maltider som aestetiske erfaringer. I: Benn, J. (red.) Bgrn, ernaering og maltider — tvaerfaglige perspektiver,
s. 281-307. Kgbenhavn: Munksgaard.

Carlsen, H.B. (2017). Madkundskabsdidaktik. Mellem fag og didaktik. Kebenhavn: Hans Reitzels Forlag.

Damsgaard, C. (2017). Madkundskab, udeskole og virksomhedsformer. Potentialer og udfordringer. — Et fagdidaktisk blik pa autentiske og
stedbaserede laringsforlgb i faget madkundskab. (Kandidatspeciale). Danmarks Institut for Peedagogik og Uddannelse, Aarhus universitet.
Ejbye-Ernst, N. & Bentsen, P. (2015). Rammer for udeskole: Skemaplanlaegning. Lokaliseret 04.03.2018 pa http://www.emu.dk/sites/default/
files/5.%20Rammer%20-%20skemaplanl%C3%Aégning.pdf.

Ejbye-Ernst, N. & Bentsen, P. (2016). Transfer og undervisning i forskellige omgivelser. Lokaliseret 04.03.2018 pa http://www.emu.dk/sites/
default/files/Transfer%20i%20udeskole.pdf.

Ejbye-Ernst, N. & Stokholm, D. (2015). Natur og udeliv. Uderummet i paedagogisk praksis, s. 53-67. Aarhus: Systime.

Hald, M. (2018). Transfer mellem ude og inde - hvorfor og hvordan. UCN Perspektiv, (3), s. 6-13.

Hansen, J.T. & Nielsen, K. (1999). Stilladser og leering — et forsgg pa afklaring. | Hansen, J.T. & Nielsen, K. (red.) Stilladsering — en padagogisk
metafor, s. 9 — 41. Aarhus: Klim.

Hansen, T.I. (2015). £Estetik og fordybelse. |: Brodersen, P, Hansen, T.I. & Ziehe, T. (2015) Oplevelse, fordybelse og virkelyst, s. 78-112.
Kebenhavn: Hans Reitzels Forlag.

Hansen, T.I. og Skovmand, K. (2011). Feelles mal og midler. Laeremidler og laereplaner i teori og praksis. Aarhus: Klim.

Haastrup, L. (2013). Mad og maltider i hjem og familie gennem tid og sted. I: Benn, J. (red.) Bern, ernaering og maltider. Tvaerfaglige
perspektiver, s. 139 - 161. Kebenhavn: Munksgaard.

Jordet, A.N. (2011). Uteskole i en utdanningspolitisk brytningstid. Unge paedagoger 4: 47-55.

Jordet, AN. (2012). Klasserommet utenfor. Tilpasset opplaering i et utvidet laeringsrom. Oslo: Cappelen Damm Akademisk.

Konkurrence- og forbrugerstyrelsen (2018). Markningsguiden. Lokaliseret 04.03 2018 pa https://www.forbrug.dk/raad-og-rettigheder/
maerkningsguiden/maerkningsguide/.

Low, 0. (red.) (2015). Klasseledelse. Kebenhavn: Akademisk Forlag.

Undervisningsministeriet (2018). Forenklede feelles mal for madkundskab. Lokaliseret 04.03.2018 pa https://www.emu.dk/modul/
madkundskab-m%C3%A51-l%C3%Abéseplan-og-vejledning.

Vesterager, K. & Jensen, L.L. (2015). Udeskole i naturen og byrummet. Metropol.



; ' - T AT R
’ , . S, A 3 Sl LT ; p TR, N k. .;‘ ,,?_’\ . .ﬁ, . i‘ it -
' ‘ ey 2 Potqntial‘e?r og ud_fo,ﬁggn’@sﬂL ved gf'gé'[ g,koyah‘&,.

g : v e
= .‘4“" A\f "'. N

9 et'ﬁ%‘i dansk geampee . - cne. & 4
< '4 . P e‘: . ? . ¥ § 5) ‘Oa .;": ‘\"‘w:}? ". “":"

e

%



Tekst

Marianne Oksbjerg, ph.d.-studerende og
forsknings- og udviklingskoordinator,
leereruddannelsen, UCN

Indledning

er har historisk set vaeret fremfort

mange argumenter for at tage
eleverne med ud af skolen i skoletiden.
Hvad enten aktiviteten har heddet
lejrskole, ekskursion, studietur, udesko-
le eller ganske enkelt 'at vaere pa tur’,
har disse aktiviteter veeret meget
forskelligt fagligt begrundet eller
anskuet. | denne artikel betones
vigtigheden af at teenke udeskoleaktivi-
teter i dansk sammen i laengere forlgb,
som foregar bade inde og ude. | artiklen
inddrages to eksempler pa dansk i
skoven pa 6. klassetrin. Med disse to
eksempler fra praksis er det artiklens
hensigt at pege pa potentialer og
udfordringer ved at inddrage ture i
skoven som del af danskfaglige
undervisningsforlgb.

Feelles Mal 2014 laegger op til, at
undervisningen i dansk sa vidt muligt
skal veere integreret i og relateret til
kommunikationen mellem mennesker.
Arbejdsprocesser og tekstproduktioner
skal sa vidt muligt involvere eller ligne
autentiske processer. Set i lyset af disse
mal for danskfaget er det en oplagt
mulighed at inddrage ture ud af skolen i
undervisningen. Hermed ikke veere
sagt, at det er gjort med at ga ud. Det
opstar ikke ngdvendigvis automatisk et
fokusskifte fra kontekstuafhangige
danskaktiviteter til processer praeget af
autenticitet og meningsfuld kommuni-
kation, fordi man gar ud af skolen med
sine elever. Denne artikel rummer
eksempler p3a, hvordan kommunikativ
og autentisk danskundervisningen kan
praktiseres, ved at man blandt andet
gar ud af skolen og ind i skoven med
eleverne.

Men hvordan kan det helt konkret
forlgbe, nar elever for eksempel ari
skoven for blandt andet at leere dansk?
Jeg har fulgt to forlgb af slagsen. Et
forlgb, hvor det danskfaglige mal var
elevernes produktion af digte. Jeg fulgte
her to 6. klasser og deres to leerere pa
tur i skoven og deltog ogsa den falgen-
de dag i den ene klasses danskunder-
visning. | et andet forlgb var malet, at
eleverne skulle producere forskellige
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former for dokumentation af en dag i
skoven. Blandt andet indgik faeldning af
to egetraeer i dagens program, og
elevproduktioner skulle efterfalgende
anvendes som praesentationer for hele
argangen. Her var det ligeledes to 6.
klasser og deres dansklarere, jeg
fulgte en dag i skoven. | det fagrste
eksempel var det altsa produktion af
fiktionstekster, der var i fokus. | det
andet var det fortrinsvis elevernes
produktioner af forskellige former for
tekster med faktatraek, der var malet. |
begge forlgb var reflekterede elevpro-
dukter de synlige tegn pa leering.

Pa baggrund af mine observationer
fra de to forleb vil naervaerende artikel
kort beskrive og diskutere de udfordrin-
ger og potentialer, der kan vare ved at
inddrage omrader i skolens naermiljg i
danskundervisningen pa 6. klassetrin.
Jeg vil seerligt have fokus pa, hvilke
muligheder det udvalgte sted kan have
for undervisningen, og pa, hvordan
lerere og elever taenker og udnytter
transfer mellem inde og ude i udesko-
le-(dansk)undervisning (se eventuelt
Marianne Hald og Frank Storgaards
artikler). Jeg ser danskfaglige kvaliteter
i begge forlgb. | det forste forlgb deltog
jeg mere end i det andet, og derfor
fylder afsnittet om det fgrste forleb
mere i artiklen end det andet.

Inden jeg beskriver de to undervis-
ningsforlgb med udeskoledansk, vil jeg
kort introducere lektor Dorte Vang
Eggersens tre kategorier for danskakti-
viteter i relation til dansk i udeskole.
Kategorierne giver god inspiration, nar
man som laerer overvejer undervisnin-
gens hvorfor og hvad i forbindelse med
planlaegning og gennemfgrelse af
udeskoledansk.

Tre kategorier for udeskoledansk
Dorte Vang Eggersen opdeler i artiklen
"Dansk i udeskole” (Ejbye-Ernst, Barfod,
& Bentsen, 2017) danskaktiviteter uden
for skolen i tre kategorier:

1. Motion og bevaegelse i faget. At
anvende uderummets muligheder
for variation og motion som en
vaesentlig del af
undervisningsformalet.

2. Sprog som ledsagelse til handling.
At bruge uderummet til at finde,
skabe og betragte sprog i sprog-
brugssituationer, fx i en konkret
kulturel og situationel kontekst.
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3. Stedbaseret lzering. At leere pa, om
og af steder i skolens naeromrade.
(Ejbye-Ernst et al., 2017)

De fleste vil vaere bekendte med
aktiviteter i kategori 1. Disse aktiviteter
kunne fx vaere stafetter eller stjernelgb,
som har traning, variation og bevaegel-
se i undervisningen som formal.

Formalet med kategori 2-aktiviteter
er at styrke elevernes udvikling af
sprogbrug i meningsfulde sammen-
hange, hvorved konkretisering af
abstrakt fagligt indhold bliver en del af
leringen. Et eksempel kunne vaere "Sa
en frg og skriv/tegn en instruerende
tekst”. Med inspiration fra genrepada-
gogikken kunne arbejdet med eleverne
have fokus pa denne genres szrlige
sprog, struktur, funktion og made at
kommunikere pa.

Kategori 3-aktiviteter handler om at
bruge stedet som leeringsobjekt og
kundskabskilde (Jordet, 2010). Dorte
Vang Eggersen skriver:

Stedbaseret laesning kan helt konkret
dreje sig om, at man i undervisningen
opseger steder, som har en form for
central betydning i en konkret skanlitte-
reer tekst. Dorte Vang Eggersen skriver:
"Stedbaseret laesning stiller krav til
eleverne om at laere at blive aktive
laesere af interaktionen mellem sted og
tekst, sa stedet og teksten kan bruges
som nggler til forstaelse af hinanden”
(Ejbye-Ernst et al., 2017). Hun giver i sin
artikel et eksempel pa laesning af Jeppe
Aakjeers "Bonde Vise” (1906) i Aakjzers
hjem pa garden Jenle i Salling. Dorte
Vang Eggersen har udviklet en metodik
til stedbaseret leesning af litteratur med
elever i grundskolen:

1. Ankomst til og sansning af
stedet. Eleverne observerer og
noterer: Hvad er her? Hvad ser
1?

2. Ophold pa stedet. Noter: Hvad
taenker | om det her sted? Hvad
var her mon?

3. Dialogisk lesning af teksten.
Noter: Hvad siger teksten jer om
stedet? Hvad kan stedet sige om
teksten?

4. Dialogisk laesning af en fakta-
tekst om stedet. Fojer faktaop-
lysningerne nyt til laesningen af
stedet og teksten? (Ejbye-Ernst
etal., 2017)
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Digte i skoven

| forbindelse med et opla&eg om dansk i
udeskole, som jeg holdt pa skolen, kom
jeg i kontakt med to dansklzerere pa 6.
klassetrin. | mit oplaeg henviste jeg
blandt andet til ovennavnte tre hoved-
kategorier af danskaktiviteter formule-
ret af Dorte Vang Eggersen. Laererne
var optagede af den tredje kategori,
som de mente kunne inspirere dem i
forbindelse med et forlgb om lyrik, de
var ved at planleegge i deres klasser.
Laerernes idé var, at de ved at indlaegge
en tur i skoven i forbindelse med
forlgbet kunne imgdekomme skolens
krav om jaevnligt at placere undervis-
ning med et tydeligt danskfagligt
indhold uden for skolen.

Turen i skoven kom til at ligge i
slutningen af et laengere forlgb om lyrik.
Klassen var inden turen til skovomradet
blevet forberedt pa, at de i skoven
skulle tage en antal fotos. Laereren
havde instrueret eleverne i, at fotomoti-
verne skulle beskrive en stemning.
Desuden havde de faet at vide, at de den
efterfglgende dag skulle skrive et digt
til et af billederne fra skoven. De skulle
med andre ord udtrykke stemningen i
deres billede i ord.

Teksten i boksen til hgjre er skrevet
af en pige i 6. klasse efter et besgget i
det neerliggende skovomrade. Eleverne
arbejde videre med deres tekster i de
efterfglgende timer og laeste dem op for
klassen til sidst. Teksterne blev af
tidsmaessige arsager ikke gjort til
genstand for yderligere analyser,
fortolkninger og diskussioner i klassen,
men det kunne have varet gjort.
Analyser, fortolkninger og diskussioner
af digtenes stemninger og billedudtryk i
relation til tekstens samlede udtryk
kunne fx eksempel have vearet i fokus.

For mig som udefrakommende
observater og deltager i turen var det
interessant at laese elevernes tekster
fra turen i skoven og iagttage deres
forskellige mader at sanse stedet pa.
Mit @erinde her er ikke at udlaegge
elevernes tekster i en leengere analyse
og fortolkning. Jeg vil i det naeste afsnit
ved hjzlp af enkelte begreber fra
stedbaseret teori kommentere ovensta-
ende elevtekst og et par af de andre
elevers feerden pa det sted, vi var i
skoven.

Dan Ringgaard skriver i bogen
Stedsans (Ringgaard, 2010): "Det
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Pige, skitse til digt, 2016

handler om at komme overens med
landskabet, om at forsta den natur, der
omgiver én, forsta den gennem sin krop
og sit sprog.” Man kan med inspiration
fra dette citat sige, at det eleverne
skulle, var at seette ord pa deres
kropslige oplevelser i skoven.
Ovenstaende tekst, som pigen skrev
efter sit besgg i skoven, kan siges at
vaere fremkommet dels som en form for
analyse og fortolkning af det landskab,
hun sa (se foto ved digtet ovenfor), og
som en form for identifikation med dele
(den nggne traestamme) af den natur,
hun var i ("Nu kommer det jeg har ingen
blade pa mig”). Hun 'besjaeler’ naturen
med menneskelige folelser af ensom-
hed og den afmagt, der kommer af at
fole sig udenfor pa grund af sit udseen-
de og sin veeremade. Kun i den naestsid-
ste linje anes et lille hab: " eller er jeg”,
en lille tvivl om, hvorvidt traeet - eller
digter-jeget — nu ogsa er som de andre.

Det er tydeligt, at teksten er en skitse,
og at pigen mangler at fa rettet den til
—vil hun fx szette et spgrgsmalstegn
efter den nastsidste linje?

Pigens tekst er et eksempel pa, hvad
der kan ‘finde sted mellem krop og
landskab'. Pigen oplever naturen
gennem kroppens sanser, og den bliver
til et subjektivt oplevet sted i mgdet
med hendes krop. Den amerikanske
filosof Edward S. Casey beskzaftiget sig
med steders betydning for mennesker. |
sin artikel "Hvordan man kommer fra
rummet til stedet pa ganske kort tid”
skriver han blandt andet om steder:
"Frem for at vaere en bestemt slags ting
- fx fysisk, andeligt, kulturel eller social
— patager et givent sted sig egenskaber-
ne fra dem, der har tilegnet sig det,
afspejler disse egenskaber i sin egen
konstituering og beskriver og udtrykker
dem i sin forekomst eller begivenhed:
Steder er ikke blot, steder sker” (Mai &



Ringgaard, 2010). Pa linje med det vi
mennesker ggr, nar vi fortolker billeder
og tekster, kan steder fortolkes — og vil i
givet fald blive det i overensstemmelse
med den unikke person, der 'leeser’
stedet.

Pa turen med de to 6. klasser og
deres lerere oplevede jeg, at eleverne
tog opgaven serigst, og jeg sa mange
elever ga segende og smasnakkende
rundt i skoven i sma grupper, mens de
fotograferede. Jeg lagde ogsa maerke
til, at eleverne af eget valg havde fordelt
sig i kensopdelte grupper. Jeg talte med
flere af grupperne, og bemeaerkede, at
deltagere i to af pigegrupperne talte om
og sggte motiver, som skulle indeholde
det, de forstod ved en romantisk
stemning: "Vi kan godt lide romantik, og
vi kan lide forskellige genrer, og vi kan
lide dystert og alt muligt, men i det her
emne vil vi gerne vaelge romantik.” |
lgbet af tiden i skoven fik jeg dog det
indtryk, at de ikke rigtigt fandt, hvad de
sggte — at naturen ikke rigtigt 'levede op
til' deres forventninger. Efter et stykke
tid spurgte jeg dem, hvad de sa: "Her
kan det godt veere lidt dystert... det er
lidt, som om traeet der, det er blevet
skaret i stykker, eller der har vaeret en
blaest og ... bleest det kan godt veere
meget dystert nogle gange.”
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Det virkede, som om disse piger
havde en seerlig romantisk forforstaelse
af stedet, som de ikke helt kunne
'komme til’ at investere i det faktiske
sted. Med Dan Ringgaards ord kom
pigerne ikke rigtigt ‘overens’ med
stedet. Dette havde maske set helt
anderledes ud, hvis turen havde fundet
sted pa en solrig og lun forarsdag.

Der skrives digte inde i klassen
Jeg deltog i undervisningen i den ene af
klasserne den efterfolgende dag, hvor
eleverne skulle vaelge billede og skrive
tekst til. Det var bemaerkelsesveerdigt,
at de piger, som den foregaende dag
havde sggt romantiske stemningsbille-
der i skoven, sa ud til at have sveert ved
at komme i gang med at skrive teksten.
Dette kunne tyde p3, at det er vigtigt, at
leereren forbereder eleverne pa at
skulle bruge sanserne, nar de ER i
naturen. Det kunne ogsa tyde pa, at hvis
eleverne har alt for faste forestillinger
om, hvad naturen er og inspirerer til,
kan det heemme dem i at bruge det
faktiske sted i en opgave som denne.
Jeg observerede elever, som skrev,
alt imens de smasnakkede og ideudvik-
lede med sidekammerater. Der var
faktisk rigtig godt gang i skriveriet
- dog sa det som naevnt ud til, at
skriveprocessen gik lidt traegt hos de
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feromtalte piger med den romantiske
forforstaelse af naturen. Klassen havde
et par uger forinden haft et poetry
slam-forlgb, som ifglge leererne havde
veeret laererigt for eleverne. Jeg
bemarkede, at eleverne generelt var
hurtige til at komme i gang med at
skrive deres digte. Jeg hgrte saledes
ingen tale om eller spgrge til grundlaeg-
gende viden pa feltet. Samtalerne og
spgrgsmalene gik pa ord, der rimer,
ideer til at komme i gang og rad i
forhold til valg af billede. Undervis-
ningsforlgbets forste fase, hvor elever-
ne havde haft undervisning inde i
klassen, sa for mig at se ud til at
fungere som et solidt fagligt fundament
for udefasen og for den sidste fase inde
i klassen.

Jeg interviewede en af laererne dagen
efter mit besgg i klassen. Hun udtrykte
tilfredshed med elevernes laerings-
maessige udbytte af forlgbet. Hun var
imponeret over de tekster, eleverne fik
skrevet, og den serigsitet, de i det hele
taget udviste over for opgaven. Laereren
vurderede, at der ud af de ca. 60 elever,
som deltog, var ca. fem elever, som var
uengagerede. Disse fem elever var
interessant nok fem piger, som til daglig
i den 'almindelige’ danskundervisning
plejer at veere fagligt staerke: "For de
sagde jo med det samme: 'Jamen vi har
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fundet vores billede, vi har fundet det
perfekte billede. Som udgangspunkt, sa
ma man jo ga ud fra, at man kan ikke
vide det, fgr man har undersggt alle
mulighederne.” Laereren fortalte videre,
at hun iagttog, at dem, der bevaegede
sig meget rundt, iser var drengene, og
at de fik taget mange forskellige
billeder. Disse drenge havde jo sa et
stort udvalg af forskellig billeder, da de
skulle lgse opgaven i klassen den naste
dag, hvilket var et godt udgangspunkt
for at fa lgst den med hgj kvalitet.
| forhold til hvilken betydning det
serlige sted havde for elevernes
arbejde og laering, havde lereren gjort
flere iagttagelser. Selve stedet i skoven
tilferte noget helt seerligt til elevernes
arbejde med teksterne: " Jeg synes, at
det var et helt fantastisk sted at veere,
og man kan sige, arstiden taget i
betragtning, sa er det jo ret fedt at vaere
ude i en skov, med alle de farver og
forskellige ting, der nu er.” Hun fortalte
videre, at hvis de var gaet et andet sted
hen, ville teksterne vaere blevet ander-
ledes. Sa stedet havde sandsynligvis
indflydelse pa teksterne. Jeg observere-
de flere af eleverne fremhaeve de
indtryk, som efterarsskoven gjorde pa
dem. Flere af eleverne fremhavede
efterarsskovens lidt afdeempede
farveskalaer og traeernes nggenhed i
deres tekster. Hvis turen var gaet til en
blomstrende strandeng i varmt som-
mervejr, havde teksterne maske udtrykt
andre stemninger og associationer.
Tanken om at betragte udeskole som
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undervisning, der straekker sig i
sammenhangende forlgb med bade
inde- og udeelementer, var reiam/t n;/
for lereren: "Den her made at.ggre det
pa, hvor man fgrst gar ud og indhenter
noget information pa en eller anden
made, og sa gar hjem og bearbejder det
bagefter, det synes jeg, har virket rigtig
godt.” Hun fortezeller videre, at hun
kunne se pa eleverne, at det satte
mange tanker i gang hos dem, og at de
fik gjort sig mere kvalificerede refleksi-
oner om stemning og billede, end hvis
de blot havde fundet nogle billeder pa
nettet. Laereren sagde endvidere, at en
udfordring ved at praktisere undervis-
ning udenfor, er transporttiden til
stedet. Det kan vaere svart at overvage

alle og fa alle fysis r
stor en flok, der er afsted En JNOERG..
udfordring, som hun ser, ervejret-Hun
teenker ikke, at der vil blive meget™ e o
udeskoleundervisning i vinterhalvaret. "
"Men til foraret har vi mod pa det igen,
er jeg sikker pa.”

At se skoven for virkelig mange traeer
- fremstillingsformer, virkemidler og
elevproduktioner

Pa en anden skole fulgte jeg ogsa to
6. klasser og deres lerere i et forlgb
med dansk i skoven. Som i det farste
undervisningsforlgb var kontakten med
leererne kommet i stand efter et oplaeg,
jeg havde holdt for en gruppe af skolens
dansklaerere. Skolen havde i en laengere




periode vaepé{involveret i et storre
udeskoleprojeﬁ, sa udeskole var et
relativt integrétet element i en del af
skolens undervisning. De to 6. klasses
lerere udtrykte, at de manglede
konkrete ideer og inspiration til at
komme videre med deres udeskole-
praksis i dansk.

Skolen ligger i et naturskgnt omrade
med masser af skov omkring. Den dag,
jeg var med klasserne i skoven, var en
af hovedaktiviteterne en naturvejleders
feldning af to egetraeer. Klasserne
havde lavet en aftale om, at de efterfol-
gende matte fa traeet til fremstilling af
nye baenke til deres klasser. Fokus for
forlgbet var blandt andet viden om
egetraeer, skov, traefaeldning og
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konstruktion af baenke. Forlgbet var et
relativt omfattende tveerfagligt forlgb,
men jeg vil her koncentrere mig om
nogle danskfaglige vinkler. Mine
betragtninger og overvejelser baseres
pa deltagelse i dagen i skoven og min
kommunikation med de to dansklaerere
for, under og efter skovdagen.

I relation til Dorte Vang Eggersens tre
kategorier for udeskoledansk, som jeg
introducerede i starten af artiklen, hgrer
elevernes danskfaglige aktiviteter i
dette forleb hovedsageligt til i kategori
2 - "Sprog som ledsagelse til handling.
At bruge uderummet til at finde, skabe
og betragte sprog i sprogbrugssituatio-
ner, fx i en konkret kulturel og situatio-
nel kontekst". Eleverne skulle fgr, under
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Foto: Colourbox. dk °

og efter timerne i skoven undersgge og
videreformidle forskellige aspekter af
turen i skoven, hvor feeldning af traeerne
var en af flere aktiviteter pa stedet.

Med udgangspunkt i videns- og
feerdighedsmal fra kompetenceomradet
Fremstilling fik eleverne mulighed for
at veelge, hvordan de ville formidle
deres viden og oplevelser i forskellige
fremstillingsformer. Inden turen i
skoven underviste laererne eleverne i de
forskellige fremstillingsformer, deres
serlige kendetegn og virkemidler.
Elevernes produktioner kunne munde
ud i forskellige former for tekster:
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o Eteller flere billeder med en
billedtekst til, der viser
processen i faeldning af
teeerne (dokumenterende
tekst).

» Etdigt (evt. med et foto), der
beskriver en stemning fra
dagen (lyrisk tekst).

e En billedserie med tekst, der
instruerer i, hvordan man
laver snobrad (instruerende
tekst).

e Etinterview med naturvejle-
deren om fx hans job, hvad
han ved om den lokale natur
omkring Arden, hans mest
fantastiske naturoplevelse
el.lign. (informerende/
berettende tekst).

e En film om treefaeldning, hvor
der ogsa forteelles, hvad
treeet skal bruges til,
hvordan man laver baenke af
det eller andet (informeren-
de tekst).

e Fotos/film af egetraeer, hvor
der forteelles om, hvad man
ved om dem (informerende
tekst).

samtidig med at de havde fokus pa at
skulle fremstille en tekst med szerlige
traek og formal. Denne genrepadagogi-
ske tilgang til undervisningen giver
eleverne mulighed for at udvikle
sproglige handlemuligheder. Britt
Johansson og Anniga Sandell Ring
skriver i Lad sproget baere om genre-
padagogik: "Genrepaedagoger mener,
at en bevidst viden om, hvordan sproget
fungerer i forskellige sammenhange,
vil gore det lettere for eleverne at leere
sproget og at laere pa sproget” (Johans-
son & Sandell Ring, 2015).

| skoven observerede jeg engagerede
elever, der vidste, hvad de skulle, og ret
hurtigt var i gang med at forberede
deres tekstproduktioner. Flere kontak-
tede med det samme naturvejlederen
for at interviewe ham, og traefaeldnin-
gen blev omhyggeligt dokumenteret.

Undervejs fortalte en af drengene, at
han havde valgt at dokumentere hele
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Design af baenk

Hvordan vil vi lgse opgaven: Vi vil lave en PP/Slide med en film om
traeefeeldning. | den skal der beskrives hvordan man kan bruge traset og
med ideer om en baenk . Vi skal fa lavet sa meget vi kan af PP og filme

filmen i skoven pa fredag.
| | | | | | [ ]

finde viden om
egetrae og skrive
detind i vores
arbejds doc.

finde viden om
egetrae og skrive
det ind i vores
arbejds doc.

finde viden om
egetrae og skrive
detind i vores
arbejds doc.

finde viden om
egetrae og skrive
detind i vores
arbejds doc.

Lave Slide

Lave slide

Lave slide

Lave slide

Egetraeet der bliver

Hvad kan man

Egetree der bliver

Hvad kan man

Uddrag af elevproduceret tekst: Planlaegning af opgaven i skoven.

er i der nogle exempler pA banke derer -
Slavet vl harogsd tegnet nogle tegningerog [+
fideer .

CWores baenk kommmer til at vaeres en benk
mned en planke tl at sidde pd og med fire
sben fra hvert hjorne. Vihar valgt atlave

n simpel beenk fordi at det er den der

irker bedst og er bedsti en skolegiird hvor
kommer mange born og sidder pd den. ©

Elevproduceret tekst: Design af baenk til klassen. Foto: Colourbox.dk.

dagen som sadan: "Jeg vil tage billeder
af, hvor det var, vi kom hen, og sa vil jeg
lave en tekst med iMovie og en blanding
af billeder og film... og ogsa en film af
der, hvor vi falder traeet. Med tekst til."
Drengen havde tydeligvis planlagt sit
produkt i forvejen, hvilket gjorde, at han
kunne ga til opgaven pa en fokuseret
made, da han stod i skoven. Den
multimodale tekst, som drengen
producerede sammen med sin gruppe i
klassen over de efterfglgende dage,
blev da ogsa bade relevant og
informerende.

Ovenstdende billede er fra en af de
multimodale elevproduktioner, som
indeholdt billeder, tekster, film og tale i
form af voice over. De fleste af elevpro-
duktionerne var dokumentariske, og der
var gjort meget ud af at fa forskellige
modaliteter til at spille sammen i et
kommenterende/forklarende udtryk.

Ved det efterfglgende arbejde inde,

var malet, at elevernes produktioner
skulle praesenteres for argangen ved
afslutningen af forlgbet. Jeg var ikke til
stedet ved praesentationen, men
lererne fortaeller, at det forlgb plan-
maessigt. Elevprodukterne havde veret
af god faglig kvalitet, og bade tilhgrere
og dem, der fremlagde, havde vaeret
engagerede.

En af de udfordringer, jeg umiddelbart
kunne iagttage, var, at elevernes iver
efter grundigt at dokumentere begiven-
hederne i skoven resulterede i, at de
efterfglgende stod tilbage med meget
materiale, som skulle gennemses,
sorteres og redigeres. En anden ulempe
var maske, at mange af eleverne
oplevede begivenhederne gennem
linsen pa deres kamera. Laererne
understregede, at forlgbet havde vaeret
rigtigt godt, men at det tekniske havde
vaeret en stor udfordring for bade
elever og lerere, da eleverne skulle
faerdiggere deres produktioner.




Hvor fmldr man traer:

Fx. i Rold skov faelder man trazer men selvielgelig planter man
storrelse S ]
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Traefaeldning dokumenteres til brug ved
tekstfremstilling. Foto: Marianne Oksbjerg.

LHvordan man felder et egetrze -i

Dette er en smart mide at fclder et tre pa. I I
Hvis man bruger den her mide kommer I I
man ikke si nemt til skade

Elevproduceret tekst: Hvordan man faelder et egetrae. (Idényt 2005, http://www.idenyt.dk/haven/

blomsterhaven/fald-traer-med-omhu/ )

Afrunding

Ud fra det jeg har set og hgrt i forbin-
delse med forlgbene med ture i skoven,
ser det ud til, at forberedelsen af
eleverne inde er af afggrende betydning
for, hvordan udeskoleundervisningen
forlgber i dansk. Eleverne skal vide
preecist, hvad de skal og hvorfor, nar de
gar ud. Desuden skal de kende formalet
med de tekster, de skal producere.
Denne viden skal de have inde. Opga-
verne, hvor eleverne skulle fotografere
og producere digte, byggede videre pa
allerede erhvervede kvalifikationer og
viden om digte og sprog. Ligeledes
byggede elevernes dokumentationer
over aktiviteterne i skoven pa viden og
klare kriterier om teksttyper og tekst-
formal. @
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BROKERNE ER
USYNLIGE UDENFOR

Tekst

Nanna Skovsgaard, adjunkt,
leereruddannelsen, UCN
Steffen Elmose, lektor,
leereruddannelsen, UCN

Indledning

"ENGANG VAR JEG MISUN-
DELIG PA EXPERIMENTARIUM
| KOBENHAVN, MEN DET ER
JEG IKKE MERE NU. VI HAR
VORES EGET K/AMPE STORE
EKSPERIMENTARIUM. DET ER
BARE SPORGSMALET OM AT
FINDE DET G GRIBE DET”

Saledes siger en leerer fra en nord-
jysk skole, som Nanna (hovedforfatter)
var pa besgg ved, og fik lov til at folge
en 4. klasse og en 5. klasse i
matematikundervisningen.

| artiklen gives der eksempler fra
Nannas egne erfaringer fra forsknings-
projektet udeskole. Jeg (Nanna) vil
hovedsageligt fokusere pa 5. klassen,
som i perioden arbejdede med brgker
som omdrejningspunkt. Klassen havde
arbejdet med bregker pa forskellige
mader, og leererens mal var, at de fik
oplevet brgkerne pa sa mange forskelli-
ge mader som muligt og derved fik en
bedre forstaelse for brgkbegrebet.
"Mange forskellige tilgange til det. Det
mener jeg bestemt, er vejen frem for

dem” naevnte laereren i flere omgange,
som et meget centralt fokuspunkt.

| denne artikel vil jeg derfor behandle
de forskellige steder, som eleverne
besggte i forbindelse med forlgbet om
brgker, og i den forbindelse vil jeg
komme med ideer til, hvordan laereren i
sin forberedelse og planlagning af et
undervisningsforlgb i matematik kan
medtaenke nogle didaktiske modeller,
der kan fremme elevernes forstaelse af
brgkbegrebet.

Broker i 5.a — Hvad skal eleverne lere?
Ligegyldigt om udeskole er et element
tilknyttet undervisningen, er det altid
centralt at overveje, hvad eleverne skal
lere i undervisningen om bregker. Forst
undersgges — "hvad skal eleverne
leere?” —inden der planlaegges —"hvad
skal de lave?”. Laereren, som jeg
besggte, havde som mal, at eleverne
skulle lzere, forsta og opleve brgker pa
forskellige mader og i forskellige
sammenhange og dermed udvide
deres forstaelse af, hvordan breker

bliver brugt i hverdagen. Malet kan
knyttes an til FFM-malet for tal og
algebra (6. klassetrin): "Eleven kan
anvende decimaltal og breker i hver-
dagssituationer.” Desuden kan inddra-
ges FFM-malet vedrgrende regnestrate-
gier: "Eleven kan udvikle metoder til
beregninger med decimaltal, enkle
brgker og negative hele tal.”

Isbjergsmodellen

Nar der tales om at udvide elevernes
forstaelse af et begreb, kan det vaere
centralt at bringe isbjergsmodellen
(Webb et al., 2008) ind i sammenhan-
gen. Denne model, der er udviklet af
Freudental Instituttet i Holland, kan
anvendes som et vaerktgj for leereren,
nar et forlgb skal planlagges. Den kan
stotte leereren i at rette opmaerksomhe-
den mod elevernes laereprocesser og
strategier.

Figur 1 viser et eksempel pa, hvor
meget 'forstaelse’ der egentlig ligger
gemt bag en formel reprasentation
som ¥%. Figuren er opbygget af formelle,

formal notations

tip of the iceberg

FIGUR 1

Isbjergsmodellen
(Webb, 2008)




for-formelle og uformelle repraesentati-
oner. | eksemplet med brgker er % den
formelle reprasentation (toppen af
isbjerget), og for at forsta, hvad % i
virkeligheden er, ligger der fgr-formelle
og uformelle repraesentationer bag, det
vil sige, det som ligger under 'vandover-
fladen'. Eksempler pa fer-formelle
repraesentationer kan vare tallinjen,
skravering af figurer og % + % + V.
Eksempler pa uformelle repraesentatio-
ner kan vare deling af &bler eller
brgker, som bruges direkte i virkelighe-
den, fx % liter maelk.

Ideen bag isbjergsmodellen er, at
elever, der kun arbejder med formalise-
rede algoritmer, typisk glemmer
fremgangsmader og procedurer.
Isbjergsmodellen er med andre ord en
metafor, der viser, hvordan elevers
brede erfaringer og mange forskellige
repraesentationer kan understgtte
elevernes leering, sa den formaliserede
del bliver meningsfuld.

Som led i planlaegningen af undervis-
ning kan det vaere en ide at overveje
hvilke uformelle og fer-formelle
repraesentationer som ligger bag det
formelle begreb. Modellen kan anven-
des i et laererteam til at udforske et
omrades underemner og derudover
finde et bredt og varieret udbud af
uformelle, for-formelle og formelle
repraesentationer. Som oftest er de
for-formelle og uformelle repraesentati-
oner kontekstbundne, og derfor giver
udeskole og det, at eleverne arbejder
med noget konkret fra hverdagen, rigtig
god mening.

Floating capacity er et begreb fra
modellen, der betyder, at jo sterre
isbjerget er under vandet, jo sikrere
grundlag har eleven. Dette haenger
utrolig godt sammen med laererens mal
med det undervisningsforlgb, som jeg
fulgte. Her var malet ogs3, at eleverne
skulle fa oplevet brokbegrebet pa
mange forskellige mader og derved fa
dannet mange forskellige reprasentati-
oner for brgkbegrebet. At brgkerne
optraeder i mange sammenhange i
vores hverdag, er ikke umiddelbart
synligt for eleverne. For eksempel
teenker man ikke umiddelbart pa brgker,
nar man deler et a&ble eller en kage. Det
er saledes centralt for laereren at
overveje, hvordan matematikken i vores
omgivelser kan blive mere synlig i
undervisningen.
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Broker ved den lokale grgnthandler

5. klassen besggte den lokale
gronthandler i forbindelse med forlgbet.
Et af malene var her, at eleverne skulle
besgge et autentisk sted med rigtige
bananer og appelsiner og opstille deres
egne brgker ud fra det, som de sa. Her
gik deres undersggelser fx ud pa, at
hvis der bade la appelsiner og bananer i
en kasse, sa fandt de ud af, hvor mange
stykker frugt, der var i kassen, og sa
hvor stor en andel, der var bananer, og
hvor stor en andel, der var appelsiner.

Her var det tydeligt at maerke pa
lereren, at hun var meget overrasket
over sine elever. "Det er helt utroligt,
hvad de fik ud af det, og hvad de kom
med af resultater — det var alle steder,
hvor de kunne opstille brgker. Jeg
havde maske selv fundet tre steder. Jeg
havde slet ikke den samme fantasi.”

Jeg fulgte to elever, som efter turen
fortalte om de billeder, som de havde
taget i forbindelse med deres undersg-
gelse. De benyttede vendinger som
"hvor mange... ud af”, fx hvor mange
&bler var grenne ud af alle &blerne.
Det var den samme vending, som
eleverne benyttede i alle deres forteel-
linger omkring de billeder, som de
havde taget. | den forbindelse var det
tydeligt, at de har opnaet en forstaelse
af, at brgker fx er en mindre del ud af
det hele. Men det blev dog ikke italesat
af eleverne sely, at brgker handlede om,
hvor stor en del der var grgnne abler.
De to elever her var meget fokuseret pa
at teelle rigtigt, hvad angar antallet af
*bler.

Pverste billede viser et eksempel pa,
at eleverne ogsa undersggte fladeboller
og i den forbindelse, hvor mange som
var med kokos, og hvor mange der var i
alt.

Broker i skolegarden — skud pa mal
Eleverne arbejdede ogsa med brgker i
skolegarden. Her indgik der ogsa
bevaegelse. De blev opdelt i grupper af
ca. fire-fem elever og roterede ved seks
forskellige poster, hvor det handlede
om at score pa forskellige mal. En post
handlede fx om skud pa maliform af
straffespark. Eleverne fik hver ti skud
pa mal med en fodbold, og bagefter
skulle de beregne, hvor stor en andel
der gik i mal. Ved andre poster skulle
eleverne fx score pa en basketkurv eller
kaste aerteposer ind i en hulahopring. |
slutningen af lektionerne tog eleverne
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Billedet herunder viser det udleverede ark,
som eleverne skulle udfylde. Eleven her har
noteret korrekt antal scoringer, men mangler
det naeste skridt — at anvende brgken som
repraesentation for antal scoringer ud af
antal mulige.

deres data med ind i klassen og
regnede videre.

Disse aktiviteter i skolegarden i
forhold til 'scoringer’ havde som fokus,
at eleverne skulle lzre forstaelse af
brgkbegrebet og forstaelse af tiendede-
le. De skulle med andre ord ogsa fa en
kropslig forstaelse af, hvad det vil sige
at score fx 3 ud af 10 gange eller 10 ud
af 10 gange. Denne tilgang flugter med
Arne Jordets argument for at gore
elevernes personlige matematik til
skolematematik, ved at leereren tager
udgangspunkt i, hvad eleverne ggr og
siger, og derefter omsaetter det kendte
til matematiske repraesentationer
(Jordet, 2003).

Lzereren siger i den forbindelse: "Jeg
teenker meget pa, hvordan jeg skal ggre
det og fa det belyst pa forskellige
mader. Nogle kan se det med deres
gjne, nogle kan hgre det med deres grer,
og det er lige for, jeg kan fa dem til at
meaerke en brgk. Jeg valgte i dag en
faellesnaevner pa ti. Naeste gang skal de
begynde at leegge brokerne sammen, og
det er der, de bliver udfordret, for
hvordan ger vi sa det? Og sa kan vi jo
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begynde at referere det til, hvis vi laver
en af gvelserne om, sa vi har 5 skud i
stedet for 10."

Laererens udtalelse indeholder flere
eksempler pa hans inddragelse af
personlige oplevelser med matematik,
som ligger ‘'under vandlinjen’ i isbjergs-
modellen. En gradvis udvikling fra
hverdagssprog til uformelle repraesen-
tationer ("3 ud af 10”) til indfarelse af
formelle repraesentationer som teeller,
navner og brekstreg.

Jeg fulgte en gruppe med tre piger og
en dreng. Gruppen diskuterer fgrst, om
der skal veere en malmand foran malet
eller ikke, men de finder hurtigt ud af, at
det ma blive for let, hvis der ingen
malmand er, og de bestemmer sig for,
at der skal vaere en malmand. De
beslutter sig derudover for, at den, der
skyder, ikke ogsa skal notere pa papiret.
Den ene pige gar i gang med at skyde
pa mal og scorer de fgrste mange
gange, hvilket ogsa bliver noteret pa
papiret.

Der er saledes et stort skridt fra en
hverdagserfaring med straffespark til et
formelt sprog i matematik med en brgk
og til at vide, at en formel brgk bestar af
taeller, naevner og brokstreg. Men
omvendt var der ogsa noget, som
tydede p3, at pigen udmeerket vidste,
hvor mange scoringer der var lavet, og
hvor mange skud der var i alt. Det var
blot bindeleddet imellem disse to, som
manglede.

Broker i skoven

Et andet sted, hvor eleverne arbejdede
med deres forstaelse af broker, var i
skoven. Eleverne lavede brgker ud af
grene og blade fra skoven. De brugte
grenene som ramme for forskellige
felter og blade af forskellige farver blev
brugt som illustration af opdelingen
inden i feltet. Laereren sagde i den
forbindelse: "Vi snakkede om med ord,
hvordan det sa ud, og sa gik de rundt til
hinanden i grupper og snakkede om,
hvordan de havde gjort det, og hvad
deres felter viste".

Et par argumenter for, hvorfor udesko-
le kan anvendes i arbejdet med broker
Der findes mange grunde til, at udesko-
le og brgker kan vare et godt makker-
par i et undervisningsforlgb. Jeg vil nu
blot naevne et par af de grunde, som jeg
fik gje pa under mine observationer pa
skolen.
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Forst og fremmest er det veerd at
navne, at den besggte klasse er vant til
at arbejde ude. Jeg hgrte ikke en eneste
elev, som beklagede sig over det lidt
kolde vejr, men de glaedede sig ligefrem
til at komme ud. De var meget motiveret
for de varierede undervisningsformer.
Derudover blev eleverne matematiske
kompetencer sat i spil pa en anderledes
made, da de var ude. | hver aktivitet
skulle de forbinde virkeligheden til
deres matematiske viden og hele tiden
vare kritiske over for det, som de fandt
ud af i forhold til konteksten. Denne
anvendelse af matematiske kompeten-
cer flugter med, hvad Rune Hansen
kalder mestringsorienterede kompeten-
cer, hvor elever og lerere er optaget af,
at eleverne udvikler en meningsstyret
mestring af en faerdighed, i modsatning
til en praestationsorienteret kompeten-
ce, hvor det mere er faerdigheden for
praestationens skyld (Hansen, 2015).
| forlgbet var der flere af de matemati-
ske kompetencer, som let kom i spil, og
hvis der skulle fremhaves nogle, kunne
det isaer veere reprasentations-,
modellerings- og problembehandlings-
kompetencen.
Modelleringskompetencen kom i spil,
da den handler om at omsaette mellem
virkeligheden og matematikken — her

aktiviteten med skud pa mal. Ligeledes
er problembehandlingskompetencen
meget central, da den handler om at
opstille og lgse problemer, og den
benyttede eleverne iszer ved gronthand-
leren, da de fx opstillede brgker ud fra
det, de oplevede og sa.

Men ogsa repraesentationskompetencen
kan anvendes og vaere meget menings-
fuld i forhold til udeskole. Repraesenta-
tions- og symbolbehandlingskompeten-
cen vedrgrer anvendelse og forstaelse
af repraesentationer i matematik,
herunder matematisk symbolsprog.
Dette vil jeg udfolde lidt mere ved hjzlp
af Duvals (2006) skema om
reprasentationer.

Registermodellen — nar elever har
vanskeligheder med reprzasentationer
Duval (2006) har forsegt at indkredse
nogle af de kognitive laeringsvanskelig-
heder, der kan opsta, nar et fag som
matematik skal laeres. Det papeges, at
de matematiske objekter ikke kan ses
eller rgres, men at der findes semioti-
ske reprasentationer for dem. | og med
at disse objekter ikke er konkrete,
kraeves det, at eleverne kan forsta
forskellige semiotiske repraesentationer
for det samme objekt. Kognitive
vanskeligheder kan opsta hos eleverne

FIGUR 2
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Klassifikation af de fire registre, som kan blive mobiliseret i matematiske processer
(Duval, 2006, s. 110) Reprinted by permission from RightsLink: Springer. Educational Studies
in Mathematics : A Cognitive Analysis of Problems of Comprehension in a Learning of

Mathematics, Duval, R., 2006
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gennem deres forsgg pa at anvende og
forsta disse forskellige repraesentatio-
ner af det samme objekt. Duval (2006)
har opstillet en figur, som fx kan bruges
til at analysere og finde frem til en elevs
leeringsvanskelighed eller som et
analyseredskab i planlagningsfasen af
et undervisningsforlgb for se naermere
pa, om undervisningen kan laegge op til
arbejde i alle modellens fire semiotiske
registre.

Figuren bestar af fire semiotiske
registre, angivet her som 1, 2, 3 og 4. De
omfatter det multifunktionelle register,
som ikke er baseret pa regler og
algoritmer, og det monofunktionelle
register, som oftest er baseret pa
algoritmer. Det kan desuden ses i
forhold til de diskursive (sproglige) eller
ikke-diskursive (visuelle) repraesentati-
oner. Register 1 omhandler de matema-
tiske beskrivelser, analyser og tolknin-
ger, som er holdt i hverdags- og
fagsprog. Register 2 indeholder ikoner,
fx tegninger, skitser og mgnstre, samt
ikke-ikoniske, fx geometriske figurer. |
register 3 er der kun det skrevne i
symbolsprog, fx beregninger og beviser,
og register 4 indeholder diagrammer og
grafer.

Mellem registrene ses nogle forskellige
former for pile. De viser processer, der
kaldes transformering, og som enten
kan forega mellem registre eller inden
for samme register. Mellem registrene
er der lige pile, som er omdannelse, og
inden for samme register er de buede
pile, som er omformning. (Duval, 2006).

Hvor mange dele der
er ud af helheden
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Pointen med denne figur i forhold til
udeskole er, at der ligger et stort
leeringspotentiale for eleverne, nar
undervisningsforlgbet giver dem
mulighed for at komme omkring bade
det sproglige og visuelle inden for det
multifunktionelle og det sproglige og
visuelle inden for det monofunktionelle.
Det kan sammenholdes med isbjergs-
modellen, som isaer handlede om, at
floating capacity (det under vandover-
fladen) skulle veere sa stort som muligt
for skabe en bred begrebsforstaelse.
Med udgangspunkt i Duvals (2006) figur,
kan man sige, at jo bedre eleven er til at
transformere mellem de forskellige
registre og inden for samme register

- jo bedre forstaelse har eleverne af
begrebet eller emnet. Ifglge Duval
(2006) ligger elevernes vanskeligheder
isaer i skiftene mellem registrene. Ved
indsigt i figuren kan vi fa en forstaelse
af, hvad der er sveert for eleverne med
hensyn til at fa en forstaelse af mate-
matik. Ved at vaere bevidste om trans-
formermationerne i og mellem registre
har vi mulighed for at hjzlpe eleverne
med forstaelsen af matematikken.

Et eksempel pa en vanskelig transfor-
mation er fx straffesparksaktivtiteten
med pigen, som skal notere en brgk for
skaffesparkene. Hun befinder sig
umiddelbart godt i det sproglige og
visuelle multifunktionelle register, men
har vanskeligheder, da hun skal
omdanne det til det monofunktionelle.
Ovenfor ses eksempler pa de fire
forskellige registre med brgker:

45

FIGUR 3

Figuren viser mulige overgange fra et
sprogligt register til et visuelt register samt, i
det lodrette system, en mulig overgang fra et
hverdagssprogligt multifunktionelt register
til et fagsprogligt monofagligt register.
(Figuren er udarbejdet af Nanna Skovsgaard)
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Afsluttende kommentarer omkring
udeskole og matematikundervisning
Det var tydeligt, at den laerer, som jeg
besggte, var meget motiveret og
engageret i forhold til at benytte
udeskole i sin undervisning. Klassen
havde allerede etableret en ny didaktisk
kontrakt og var vant til at have under-

visning andre steder end i klasselokalet.

Samtidig var klassen 'gjort klar' til at
vaere ude. Laereren havde inden mit
besgg arbejdet meget med klassen
omkring regler og strukturer, nar de var
uden for klasselokalet.

"DET SKAL STRUKTURERES
FOR DEM FX MED KEGLER,
HVOR GRUPPE 1 STARTER
VED KEGLE 1. ELLERS KAN
DET LET GA OP | HAT 06
BRILLER."

Laereren naevnte endvidere, at hvis man
har en meget 'levende’ klasse, sa kan
man som laerer tit vaere bekymret for at
ga ud og "[...] her kan det vaere en ide at
begynde udeskole med at vaelge steder,
hvor eleverne er synlige hele tiden, som
fx skolegarden, da vi havde aftalt, at det
omhandlede brgkregning, og at de
skulle score mal. De forsvandt heller
ikke ud af billedet.” Men ud over at
klassen skal forberedes, gjorde leereren
0gsa meget ud af at fortaelle, at omgi-
velserne omkring skolen skal geres
opmarksomme pa, at klassen (eller
hele skolen) benytter udenomsarealer-
ne eller byen. Fx havde leereren lavet
aftaler pa forhand med grenthandleren
og ejeren af skoven om, at det vari
orden, at klassen befandt sig i skoven,
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herunder fx at de klippede grene af
traeerne, eller at de matte rgre ved
frugterne ved grenthandleren. Derud-
over havde skolen haft en artikel i
lokalavisen om, at skolen fremover vil
begynde at benytte byen mere som en
del af undervisningen.

Et andet element og en idé, som kunne
navnes i forbindelse med udeskoles
potentialer, kunne vaere koblingen til IT.
Eleverne kunne anvende det materiale,
fx data eller billeder, som de anskaffer
sig, nar de er ude, ved at indszette deres
billeder i GeoGebra eller i et begrebs-
kort. Derved kan de fa deres personlige
og autentiske billeder koblet til deres
begrebsforstaelse.

Det tredje element, som viste sig at
veere en af de mest centrale og vigtigste
pointer ved udeskole, er at lave koblin-
gen mellem udeaktiviteterne og
undervisningen inde. Eleverne skal fra
starten af forlgbet gores opmarksom-
me p3, hvad det er, de skal lazere med de
efterfglgende aktiviteter. P4 den made
kan laereren bade ude og inde hele tiden
tale med eleverne ud fra laeringsmale-
ne. | eksemplet om brgker i skolegar-
den, hvor der blev arbejdet med
tiendedele, blev der efterfolgende, da
eleverne kom ind i klassen, gjort meget
ud af at tale om, hvad de havde fundet
ud af, og hvad brgken egentlig bestod af.
Her blev ogsa italesat begreber som
taeller, naevner, brgkstreg og at forlaen-
ge/forkorte brgker. Generelt brugte
eleverne fortrinsvist deres hverdags-
sprog, nar de var ude, og derfor er
kommunikationen omkring symbols-
prog eller at satte den formelle
matematik pa, nar eleverne eri klasse-
vaerelset, utrolig central og maske det
allervigtigste element i forhold til
elevernes lering. ®
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‘| MANGE FAG GIVER DET
IKKE MENING KUN AT FOR-
HOLDE SIG TIL ET EMNE GEN-
NEM BOGER 0G PLANCHER.
HER MA ELEVERNE UD 06
OPLEVE DET I VIRKELIGHE-
DEN. FOR MANGE AF DE SVA-
GE ELEVER ER DET AT KOMME
UD EN OPLAGT MULIGHED
FOR AT FORSTA MENINGEN
MED DET, DER SKAL LARES.

adan fortaeller Anders, som jeg har

faet lov til at falge en solrig og
frostklar dag i november. Det er
morgen, og Vi er pa vej til et engomrade
i naerheden af skolen, hvor eleverne fra
6. argang skal finde smadyr og planter.

Forinden har eleverne vaeret samlet i

klassen, hvor opgaven er blev introduce-
ret. Emnet er plantevaekst, planters
opbygning samt smadyr. Opgaven lyder,
at eleverne i grupper skal finde 10
forskellige planter pa graesplaenen og
bagefter pa engomradet. Herefter skal
de undersgge og tegne 3 udvalgte
planters opbygning og rgdder. Slutteligt
skal dyrelivet pa henholdsvis graesplaene
og engomrade sammenlignes. Alle

grupper skal medbringe computer, sa de
undervejs kan sgge relevante oplysnin-
ger pa nettet.

| 6. argang er de vant til udeskole.
Denne undervisningsform har de
arbejdet med i flere ar. De er vant til at fa
ferstehandsoplevelser, som kan supple-
re den teoretiske viden, de far i klasse-
lokalet. Undervisning i naturen bliver en
made, hvorpa det abstrakte bliver mere
konkret og handgribeligt for eleverne.
Ved, som denne dag, at ga ud og finde
planter og dyr i naeromradet far de en
sterre kropslig delagtighed gennem at
rore, fgle og agere i det fysiske milje.
Dette gger autenticiteten og opprioriterer
den sanselige oplevelse af at knytte
virkeligheden til undervisningssituatio-
nerne (Dahlgren & Szczepanski, 2001).

| denne artikel praesenteres dele af
den forskning, der i dag findes omkring
kroppens og bevagelsens betydning for
leering. Desuden vil artiklen se neerme-
re pa hvorledes krop og bevaegelse er i
spil i udeskole, og hvorledes dette
samspil kan have en gunstig effekt pa
elevernes leringsudbytte. Den teoreti-
ske viden eksemplificeres ved hjalp af
praksisfortaellinger fra mit besgg pa en
nordjysk skole, hvor jeg blandt andet
har observeret udeskoleundervisning i
6. klasse.

Sammenhange mellem udeskole,
bevaegelse & laering

Kroppen er naturligt i spil i udeskole,
men det er ikke kun autenticiteten og de
sanselige oplevelser, der give gode
leeringsbetingelser. Der findes i forsknin-
gen belaeg for, at der er sammenhang

mellem fysisk aktivitet og leering, samt
at fysisk aktivitet i lebet af skoledagen
forbedrer kognition og koncentrationsev-
ne og fremmer bgrn og unges praestatio-
ner i skolen (KU, 2016). Det er ikke kun
kognition og lzering, der fremmes
gennem bevagelse. De forskningsmaes-
sige resultater peger p3, at bevaegelse
og fysisk aktivitet ogsa har en positiv
indflydelse pa elevernes sociale relatio-
ner og elevernes motivation for at
deltage i leeringsaktiviteter (Bugge &
Froberg, 2015; KU, 2016). Gode sociale
relationer og hgj motivation er vigtige
forudsaetninger for laering.

Ovenstaende forskningsresultater
understgttes af hjerneteorien, hvor det
ses, at bevaegelse er af betydning i
relation til bade fysiske, psykiske og
sociale aspekter (Thybo, 2013). Ved
bevaegelse frigives neurotransmitter-
stoffer (blandt andet serotonin, no-
radrenalin og dopamin), der har indfly-
delse pa koncentration, indleering,
opmarksomhed, motivation og hukom-
melse (Thybo, 2013; Hart, 2006). Pa
lengere sigt gges dannelsen af vaekst-
hormoner i hjernen, der kan fremme
nydannelse af nerveceller, fremme
konsolidering af laering samt gge den
neurale kompleksitet (SDU, 2014; Thybo,
2013).

Derudover er beherskelse af funda-
mentale motoriske faerdigheder ogsa
gavnlig for kognition og praestationer i
skolen (KU, 2016). Undervisning i et
udemilje praeget af mangfoldighed og
kompleksitet inviterer til fysisk aktivitet
og leg, og derved stimuleres elevernes
motorik.
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FIGUR 1

Faktorer ved bevaegelse, der direkte
og indirekte pavirker lering.
Figuren er udarbejdet af Maj
Kaergaard Kristensen.
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Udeskole og fysisk aktivitet

Kravet om i gennemsnit 45 minutters
daglig bevaegelse i labet af skoledagen
har gode kar i udeskole. Et dansk
casestudie har nemlig vist, at bern
gennemsnitligt er mere end dobbelt sa
fysisk aktive i lobet af en skoledag med
udeskole sammenlignet med en
almindelig skoledag (Mygind, 2013).
Disse resultater peger saledes p3, at
udeskole kan bidrage til gget fysisk
aktivitet blandt bgrn og unge. Barn og
unges bevagelsesmgnster har &ndret
sig, og flere bevaeger sig alt for lidt.
Dette har resulteret i et stigende antal
bern, der har sa darlig motorik, at det
pavirker deres leg og daglige aktiviteter
samt deres evne til at indga i det sociale
feellesskab (@stergaard, 2010). Ligele-
des viser undersggelser en klar
sammenhang mellem de elever, der
ved skolestart har motoriske udfordrin-
ger, og dem, der senere far problemer
med laese- og skriveindlzering (Erics-
son, 2005).

Udeskole inviterer til bevaegelse

6. argang skulle undersgge planter og
smadyr i omradet omkring skolen. De
skulle derfor ud af den varme klasse og
bevage sig ud over en stor graesplane
og hen til et nybyggede shelteromrade.
Her havde de base og herfra bevaegede
de sig mellem graesplane og
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engomrade, mens de ledte efter planter
og smadyr. Bevaegelsen indgik bade i
transportetapen og i selve
opgavelgsningen.

| udeskole er bevaegelsen naturligt
integreret i undervisningen. Bevagelse
integreret i undervisningen (BIU) er et
didaktisk princip, der henviser til
forskellige former for bevaegelsesakti-
viteter, der kan inddrages i undervisnin-
gen og har et fagligt indhold. Bevaegel-
sen bliver en leeringsstil og en made at
strukturere og tilrettelaegge undervis-
ningen pa. | denne sammenhang
betragtes bevaegelse som et middel til
at styrke leering ved at aktivere sanser
og krop i undervisningen. | BlU-aktivite-
ter kan der veere en positiv effekt, bade
nar der arbejdes ved hgj og ved lav
intensitet. Det vigtigste er, at kroppen
indgar som en aktiv del af lereproces-
sen. Ved bevaegelse ved lav intensitet
kan der argumenteres for, at den mest
naturlige made for bgrn at laere pa, er
gennem kroppen (Fredens, 2012; Dansk
skoleidreet, 2015). Ved arbejde med
moderat til hgj intensitet udskilles
stoffer, der fremmer hjernens evne til at
huske og lzere nyt (Ottesen, 2014).

Opgaven med at finde planter og
smadyr gav anledning til at arbejde ved
lav intensitet, bade i transportetapen og
i selve undervisningen. Tempoet matte
selv-sagt vaere lavt, nar graesset skulle

Udeskole er en bred betegnelse
for undervisning, der regelmaes-
sigt og over lengere tid gen-
nemfgres uden for klasseveerel-
set og skolens mure, fx i de
nzre omgivelser til skolen og i
naturen. Det kan praktiseres i
alle fag, pa tveers af fag og pa
alle klassetrin. Det kan praktise-
res som en fastlagt ugentlig
udeskoledag pa skemaet aret
rundt eller periodevis.

Undervisningsministeriet, 2014.

undersgges, og de rigtige typer af
planter og smadyr skulle udveaelges. Den
efterfglgende opgave med at tegne og
sammenligne foregik ligeledes ved lav
intensitet. Kroppen var ngglen til at lgse
opgaven, og sanserne gjorde opgaven
handgribelig og autentisk.

Typer af bevaegelse integreret i
undervisningen

| figur 2 (Ottesen, 2014) er bevaegelse
integreret i undervisningen kategorise-
ret for pa den made at skabe et didak-
tisk og systematisk perspektiv pa de
bevaegelsesaktiviteter, der kan inddra-
ges i undervisningen.

Den fjerde kategori, Situeret anvendelse
—'on location’, er indbegrebet af
udeskole. Den omhandler bevagelses-
aktiviteter, hvor eleverne arbejder med
fagenes indhold 'on location’ og funktio-
nelt. Som et supplement til at arbejde
med det faglige indhold i klassen
arbejder eleverne aktivt med stoffet og
anvender deres viden i den 'rigtige’
kontekst eller situation.

Mit besgg hos Anders og 6. argang
viser netop et eksempel pa dette.
Undervisningen i natur/teknik flyttes
konkret ud pa engomradet som et
supplement til at lese om planter og
smadyr i biologibogen. Ved at veksle
mellem inde og ude far eleverne bade



FIGUR 2

Figuren er
udarbejdet af Claus
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Legstrup Ottesen, |
KOSMOS, UC Syd

(Figuren er gengivet 1 2 3 4

med tilladelse fra LEGENDE STRUKTURERING AF [KROPSLIGG@RELSE SITUERET

ophavsmanden) AKTIVITETER UNDERVISNINGEN | AF DET FAGLIGE ANVENDELSE
INDHOLD

'hands on’ og ‘'minds on’ —i et laerings-
miljg, som Anders har stor erfaring
med. Han oplever, at elevere bedre kan
huske det faglige indhold, nar de har
haft undervisning ude. De far en konkret
oplevelse, som de kan koble op pa det
faglige indhold. Anders beskriver det,
som om det "lagres anderledes i
elevernes hukommelse”. Dette fik jeg en
fin oplevelse af, da der i slutningen af
undervisningen skulle samles op pa
dagens faglige udbytte. Eleverne var
samlet i det overdaekkede shelteromra-
de, og her spurgte Anders blandt andet
ind til kendetegn ved planters opbyg-
ning m.m. Det var tydeligt, at eleverne
havde gjort sig konkrete erfaringer med
planterne. De havde alle haft demi
handerne og havde set og felt pa
rodder, stangler og kronblade.

Theresa Schilhab fra institut for Laering
ved Aarhus Universitet bakker denne
oplevelse op. Hun skriver, at jo mere
konkret noget er, jo starre chance er der
for, at vi har vaeret i kontakt med det
med forskellige af vores sanser pa en
gang. Og jo flere sanser der er i spil, jo
stgrre chance er der for, at vi husker
det, idet det underliggende neurale
netvaerk bliver tomret sammen af flere

indgangsveje. Dette taler for, at under-
visningen af og til finder sted i omgivel-
ser, der er rige pa sanseoplevelser. Her
har den kropslige lzering i udeskole
bedre vilkar end i klasselokalet, der er
mere fattig pa sansestimuli.

Fzlles for situeret lering geelder, at der
kommer fokus pa at bringe elevernes
faerdigheder og viden i spil pa nye
mader, hvor de praktiske situationer
uden for klasselokalet danner grundlag
for elevernes tilegnelse af ny, menings-
fuld, viden. Hermed abnes der mulighe-
der for at inddrage bevaegelse i forskel-
lige arbejdsformer, der bade kan veere
problembaserede og projektorienterede
samt inddrage naturen og kendskabet
til neeromradet.

Kroppen er ngglen til laering

Som beskrevet i artiklen, har bevagelse
en lang raekke dokumenterede positive
effekter pa laering, motivation og trivsel,
men for mange laerere og paedagoger,
kan det vaere en stor udfordring at fa
integreret 45 minutters daglig bevaegel-
se i undervisningen pa en god og
meningsfuld made. | jagten pa at
indtaenke bevaegelse i undervisningen
pa nye mader kan udeskole veere et

5

KREATIVE 0G
ASTETISKE
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AKTIVITETER

fantastisk sted at starte. | udeskole er
kroppen nemlig umulig at kommer
udenom, og bevaegelsen bliver naturligt
en integreret og meningsfuld del af
undervisningen.

| fremtidige forskningsprojekter kunne
det vaere interessant at undersgge
sammenhangen mellem udeskole,
bevaegelse og laering ud fra elevernes
perspektiv. Laerere og paedagoger gar
sig mange didaktiske overvejelser i
bestrabelserne pa at tilrette undervis-
ningen bedst muligt, men det kunne
vaere interessant at inddrage eleverne
selv i deres eget skoleliv. Det kunne
vaere meningsfuldt at fa deres oplevel-
ser af, hvorledes bevaegelse i uderum-
met pavirker deres faglige leering. | den
forbindelse kunne det vaere givende at
undersgge, hvorledes forskellige
elevgrupper profiterer forskelligt af
udeskole, eksempelvis drenge vs. piger,
bogligt svage vs. bogligt sikre osv.
Endelig kunne det veere relevant at se
pa, hvorledes leerere og paedagoger kan
supplere hinandens kompetencer i
planlaegning og gennemforelse af
udeskole — sa krop og bevagelse bliver
neglen til leering. ®
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LZAZRER- 06
PADAGOG-
SAMARBEJDET
| UDESKOLE

Et eksempel fra Skerping Skole

Tekst
Frank Storgaard, lektor,
padagoguddannelsen, UCN

Indledning
Samarbejdet mellem lzerere og
paedagoger i udeskole i Danmark er
kun sporadisk beskrevet. Pa landsplan
ser det ud til, at paedagoger ofte
deltager i udeskoleaktiviteter. Saledes
er hovedparten af udeskolen i indsko-
lingen bemandet med ca. lige mange
leerere og padagoger (Ejbye-Ernst,
2015, s. 223). | et forsknings- og
udviklingsprojekt pa UCN fra 2016-2017
har forfatterens intentioner veeret at se
narmere pa dette samarbejde. Projek-
tet har vaeret et samarbejde mellem
leerer- og paedagoguddannelsen om
udeskole, og fokus har veeret p3,
hvordan leerere og padagoger kan
samarbejde om at skabe udeskole pa en
made, sa det bidrager til barnenes
trivsel, motivation og laering. Artiklen
tager afsat i en 2. klasse pa Skerping
Skole og deres tur ud i Rold Skov for at
arbejde med stedbaseret leering i
dansk. Formalet har vaeret at se
narmere pa de udsagn, som laereren og
padagogen giver udtryk for. Der er
fokus pa de vaerdier og kvaliteter, der
kan opnas gennem det etablerede
samarbejde mellem de to medarbejdere
pa Skegrping Skole. Pa dagen, hvor vi
fulgte klassen, havde de besgg af et
filmhold fra Filmkompagniet, som
skulle lave en film om lzerer- og
padagogsamarbejdet og stedbaseret
undervisning. Artiklens citater stammer
fra interviews lavet i forbindelsen med

filmen. Artiklen bygger pa observatio-
ner og interviews, der tilsammen
undersgger, hvilke temaer der bidrager
til det gode samarbejde. Den forelgbige
konklusion er, at leerer- og paedagogs-
amarbejde i udeskole er meget vaerdi-
fuldt. Det bygger pa tillid og respekt for
de to professioners forskellige faglighe-
der og ikke mindst pa en ledelse, der
bakker samarbejdet op. Der er afsat tid
til felles forberedelse og fzlles
refleksion, hvilket har kraevet, at
paedagogen har matte tydeliggere sine
kompetencer over for ledelsen og andre
samarbejdspartnere.

Et udeskoleforlob med stedet som
udgangspunkt.

| det folgende afsnit beskrives de
observationer, der er gennemfgrt af
UCN i forbindelse med klassens
udeskoleundervisning. | udkanten af
Rold Skov er en 2. klasse pa vej ud i det
fri sammen med deres dansklarer
Vibeke og deres udepaedagog Marianne.
Sadan har de gjort mange gange far, og
det er tydeligt, at bernene er vant til at
komme ud med deres lerer og paeda-
gog. Bernene har leert de sma rutiner,
der hgrer til at vaere i uderummet. Der
er klare regler for, hvornar og hvordan
bgrnene skal samles, nar de fx skal
have en fzlles besked, og hvornar de
ma ga pa opdagelse pa egen hand.
Vibeke og Marianne pointerer, at det er
en vigtig del af klasseledelsen, at der er
klare regler for at vaere ude og samme
faste struktur savel inde som ude.
Ellers kan der veere en risiko for, at man
mister overblikket, og for, at bernene

bare render rundt pa ma og f3, siger
leerer og paedagog samstemmende.
Klasseledelse defineres af Law som
kompetence til at skabe et samarbej-
dende leeringsmilje med deltagelses-
muligheder for alle og med klare og
produktive rammer for leering og trivsel
(Lew, 2015, s. 21). Det omhandler
saledes bade elevernes faglige og
sociale leering.

| dag er det dansk, der er pa skemaet.
Bornene har inde i klassen laest en bog
om en pige, der hedder Ignora. Pigen
oplever en rekke ting, der saetter gang i
hendes folelser, og det er disse folelser,
som bgrnene skal prove at arbejde
videre med ude i skoven. Malet er at fa
eleverne til at forsta begreber, som
knytter sig til folelser. Helt konkret er
det seerlige steder, som kan fremkalde
bestemte fglelser, som eleverne skal
fokusere pa. Det skal vaere sa tekstnaert
som muligt. Det vil sige, at eleverne ikke
ma finde pa helt andre fglelser end
dem, der er beskrevet i bogen, og hver
folelse skal knyttes til et sted i skoven.
Bgrnene har faet besked pa at finde et
serligt sted, hvor de synes, at netop
den fglelse, de arbejder med, kan opsta.
Bornene er sammen to og to og skal
spille forskellige roller fra bogen. Efter
lidt segen findes der, med stgtte fra
leereren og paedagogen, frem til nogle
steder, hvor de kan dramatisere den
folelse, der opleves pa stedet. "Hvor
bliver man glad?” spgrger laereren. En
pige har fundet et sted, som hun synes,
giver hende glade. Nogle bgrn har let
ved at lave et lille dramastykke, der



illustrerer deres folelse pa stedet.
Andre skal have mere stgtte fra lereren
og padagogen, men alle bgrn finder et
sted og kommer i gang med at undersg-
ge stedet for lige netop den folelse, de
arbejder med.

Den norske didaktiker Arne Jordet
skriver om didaktikken til at forbinde
elevernes erfaringer og det faglige
indhold pa flg. made:

"Leerernes utfordring er a etablere et
samspill mellom den enkelte elevens
erfaringer ute og skolens faglige
leerestoff. Leereren ma sgrge for a
bygge bro mellom elevens erfaring og
det faglige innhold. Eleven ma fa hjelp
til & 'lese landskapet’ og til a 'dissekere
sine erfaringer’ og pa den maten bli klar
over, hvordan fagenes begrepsverden
er 'skjult’ til stede bade i omgivelsene
og i elevens erfaring " (Jordet, 2009).

| citatet af Jordet laegges der vaegt pa
forbindelsen mellem de erfaringer, som
bgrnene far ude, og det indhold, som
der arbejdes med i undervisningen og
dermed det faglige indhold, i dette
tilfeelde dansk. Hvad er det s3, der sker
i samarbejdet, der kan bidrage til, at
denne transfer mellem erfaringer ude
kan forbindes med et fags indhold?

Hvad er det, der skaber kvaliteten i det
gode l@rer- og pdagogsamarbejde?
Forudsatningen for at kunne forbinde
erfaringer, som hentes uden for skolen,
med skolens fag, er, at det enkelte barn
oplever arbejdsro, tryghed og tillid. Det
dokumenteres blandt andet af i en
undersggelse foretaget af Rambgll
2012, og andre lignende undersggelser
har samme konklusion (EVA, 2014).
Laereren og paedagogen pa Skgrping
Skole arbejder bevidst med en didaktik,
der sgger at skabe denne forbindelse
mellem erfaringer ude og med danskfa-
get, som der undervises i. De efterbear-
bejder ogsa oplevelserne ude, nar de
kommer ind, og det medvirker til at
skabe en transfer mellem de forskellige
laeringsrum, som bgrnene befinder sig i
udeskolearbejdet (se artiklen "Transfer
mellem ude og inde”). Som en afggren-
de faktor i samarbejdet mellem
Marianne og Vibeke beskriver de i det
efterfglgende interview, at forhold som
tillid, tryghed og arbejdsro er noget, der
opstar, fordi de kender hinanden sa
godt. Som argumentation for dette
nzavner de flg. i interviewet: "Bgrnene
leener sig op ad vores tryghed. Det
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betyder god klasseledelse. Hele
forudseaetningen for at kunne laere noget
er, at klassen er i trivsel, og at bgrnene
er trygge, og det er her laerer- og
padagogsamarbejde har sin veerdi.”

Padagogen forsaetter i interviewet
med flg. kommentar om samarbejdet:

"Det, jeg ser inde i klassen og i
skoven, det betyder rigtig meget, at
lereren og jeg er afstemte med vores
roller. Vi ved, hvem der ger hvad
hvornar... at vi har den tillid... at hvis vi
kan se, der skal der lige ske noget andet
i undervisningen, der kommer det helt
naturligt fra os. Jeg oplever, at eleverne
leener sig op ad vores tryghed, fordi vi
er trygge i vores samspil. Det betyder
rigtig meget for eleverne, det giver god
klasseledelse, god arbejdsro. De kan
meerke, at vi er afstemte. At tage tiden
til at afklare hinandens forventninger og
uddelt rollerne, ggr meget for klassele-
delsen” (Marianne, paedagog).

Laereren og paedagogen kender
hinandens fagligheder rigtig godt. De
har det sidste halvandet ar haft en
ugentlig udeskoledag med fire danskti-
mer og to timers understgttende
undervisning. De har fundet deres roller
i arbejdet med klassen. "Vi planlaegger
og reflekterer sammen,” fortaeller
paedagogen. "Der er vigtig, at vi har den
mulighed. Det ggr, at vi fgler vi os
ligeveerdige.”

| skoven har laereren samlet bgrnene.
Det er nu det danskfaglige, der er fokus
pa. Leereren spgrger om, hvad eleverne
kan huske fra teksten i forbindelse med
de folelser, bogens hovedperson har.
Hun far en raekke bud fra eleverne p3,
hvilke fglelser der er i spil. Senere er
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det paedagogen, der gennemfgrer en
quiz om tekstens indhold med nogle af
bgrnene. Quizzen er en made at
undersgge, hvad eleverne kan huske fra
teksten. Teksten dissekeres langsomt,
men sikkert af bade leereren og paeda-
gogen. De bruger forskellige tilgange, fx
dialog og quiz, alt sammen for at
bidrage til den enkelte elevs laering.

Ved observationen af forlgbet kan
man se, at leereren og paedagogen
bidrager med forskellige kompetencer.
Padagogen har en stor viden fra
fritidsdelen om hvert enkelt barn og
demonstrerer det eksemplarisk, da et
par drenge bliver lidt urolige og
indimellem mister koncentrationen. Pa
en stille og kompetent made bliver de
vejledt tilbage til et fokus, hvor de kan
lytte og arbejde igen. P4 den made
forstyrrer det ikke den undervisning,
som laereren er i gang med.

| forlgbet i skoven tager paedagogen
ofte rollen som igangsaetter. Det er der
plads til, og de giver hinanden lov til at
veere 'pa.

"Det er godt, at Marianne (padago-
gen) tager over, sa kan jeg fa nogle
naervarslommer med bgrnene, som jeg
ellers ikke vil kunne fa. Det er noget
relationelt, og jeg leerer mine elever
bedre at kende og pa en anden made,
bade fagligt og socialt, " siger leereren
Vibeke.

Padagogen Mariane siger om
samarbejdet med leereren Vibeke:

"Jeg oplever i hvert fald... nar jeg
kender Vibeke, min laerer, som jeg gari
udeskole med, rigtig godt, og vi er dus
sammen, sa kan vi forsta hinanden
uden at behgve sige noget, vi kan grine
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ad hinanden, komme til at sige... 'det
kunne jeg have gjort bedre'... det ggr, at
der opstar noget synergi. Man er
sammen pa en anden made. Jeg
oplever ogsa3, at vi kan vaere sagsorien-
teret, vi kan snakke professionelt
sammen... skubbe til hinandens
faglighed sammen og reflektere over
det hele sammen, for vi har market
hinanden og er kommet teet pa hinan-
den, sa handler det om, at vi sammen
har en ledelse, der ser det og ser, at det
ikke sker af sig selv. Det skal nogle
rammer til, hvor vi kan mgdes, hvor vi
kan krydse klinger og blive uenige og
blive enige igen.”

| interviewet giver laereren og
paedagogen udtryk for, at de har haft et
langt samarbejde. Det har betydet, at de
to kan skifte helt naturligt mellem
forskellige roller. De kan begge veere
igangsattere og motivere bgrnene i de
lereprocesser, de begge har bidraget til
at etablere. Peedagogens ser mest pa
det hele barn, som hun siger, mens
leereren mere er optaget af det faglige,
men som sagt skifter de roller, og
leereren far mulighed for at skabe andre
relationer til det enkelte barn end bare
en faglig relation.

"Det, der er sket for Marianne og mig
det, vi har haft fokus pa det heri
halvandet ar... det er, at vi skifter roller
helt naturligt. Vi behgver ikke sporge
hinanden om lov. Selv om jeg har sat en
aktivitet i gang, kan Marianne godt
bremse den, og sige 'hov, hvad skete
der her? - vi tager lige en timeout og
reflekterer. Kan vi a&ndre pa, hvordan vi
samarbejder nu? - og jeg bliver ikke
fornarmet over, at Marianne bryder ind
for, det har vi arbejdet os ind p3, vi er
meget sagsorienterede - jeg tager det
ikke personligt, hvis Marianne uddyber
min besked. Og sadan er leerer- og
padagogsamarbejdet nok mange
steder, men det er noget seerligt i
udeskole.”

Vibeke fortzeller videre i interviewet,
at det ger en rigtig stor forskel, at
klassen, paedagogen og hun selv i lgbet
af en hel skoledag kan fordybe sig bade
i arbejdet med undervisningen og med
bagrnene. De har som lzrer og paedagog
ogsa mulighed for at fordybe sig i faelles
refleksioner, nar de giver bgrnene
frikvarter ude i skoven. Her er der plads
til, at de teenker udvikling sammen.
Denne felles fordybelse far bgrnene
ogs3, fordi laereren og paedagogen er
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"VI HAR L/RT UTRO-
LIGT MEGET - JEG HAR
UDVIKLET MIG RIGTIG
MEGET SOM L/RER VED
AT ARBEJDE SAMMEN
MED MARIANNE - JEG
KENDTE HENDE IKKE
FRA STARTEN, MEN VI
HAR ARBEJDET 0S IND
PA HINANDEN - JEG
T/NKER, AT VI KAN UD-
VIKLE 0S ENDNU MERE
— SA JEG ER VIRKELIG
PARAT TIL AT LAVE
ENDNU MERE UDESKOLE
MED MARIANNE, FOR
VI ER SLET IKKE FAR-
DIG MED AT L/RE DET
ENDNU”

(Vibeke, lzerer)

mere til stede ude, hvor de skal ikke ga
fra det ene fag til det andet. De synes,
de er mere til stede i
undervisningssituationen.

Vibeke siger videre, at det, at man er
ude i mange timer, giver tid til fordybel-
se, men samtidig er de begge ogsa
blevet meget bevidste om deres roller i
forhold til at skabe en god dag ude.
Lareren er ofte klasserumslederen, og
paedagogen er omsorgspersonen. Det
er en rollefordelingen, som bade bgrn
og voksne saetter pris pa. Arbejdet i
udeskole har givet et bredere billede af
bernene, iszr for leereren, som i
dagligdagen inde i klassen ikke kan na
at reagere pa eller overskue alt, hvad
der sker i klassen. Laereren og padago-
gen har sammen bygget et falles
vaerdisaet op omkring leerings- og
menneskesyn, og det betyder, at de ved
pracist, hvad de vil med bgrnene, nar
de gar i udeskole, og ikke mindst, hvad
eleverne fagligt skal have med hjem fra

udeskoleforlgbet. Der er respekt for
hinandens fagligheder, og det ggr, at de
har tillid til hinanden. "Det ggr samar-
bejdet meget staerkt, og det er et trygt
at vaere i en sadan samarbejdsrelation,”
udtaler de begge i interviewet.

Ud fra casestudiet pa Skerping skole
er der ingen tvivl om, at samarbejdet
mellem Vibeke og Marianne er staerkt
og bygger pa gensidig respekt og tillid.
Men inden det kom dertil, matte
Marianne som padagog 'tage sin plads’,
som hun siger. | opbygningen af
udeskole i klassen kraevede det, at hun
var meget tydelig med, hvilken kompe-
tencer hun havde, og hvor de kunne
sattes i spil. Marianne har en stor
passion for bevaegelse, natur og udeliv.
Det er det, hun altid gerne har villet.
Hun matte over for ledelsen pa skolen
redeggre for, hvordan denne interesse
kunne bidrage til undervisningen, nar
der skulle arbejdes med udeskole. Det
lykkedes Marianne at overbevise
ledelse, og herefter gik hun til lareren,
Vibeke, og argumenterede for, hvordan
hun kunne bidrage til udeskoleunder-
visningen i klassen, og hvilken faglighed
det, var hun kunne bibringe det lerings-
miljg, der er omkring arbejdet med
udeskole. Marianne udtaler:

"Det, paedagogen kan byde ind med,
er sin faglighed og viden om. Hvad kan
min faglighed i det her rum... og blive
skarp pa, hvad kan jeg... hvad er det for
en faglighed, jeg har, jeg kan byde ind
med? Det padagogen skal, er finde ud
af, hvad er hun rigtig god til, og sa
styrke det... vaere god til at italesaette
det over for ledelse og teams, god til at
tydeliggere det. Sa jeg taenker, det
paedagogen skal vaere god til, er at have
er mod, vedholdende og faglighed.
Padagogen har de padagogiske
kompetencer til at kunne se det hele
barn.”

Perspektiver pa casestudiet

I 2017 gennemferte Danmarks Evalue-
ringsinstitut (EVA), en undersggelse af
leerer- og paedagogsamarbejdet i den
danske folkeskole. Rapporten, som EVA
udgav i forbindelse med undersggelsen,
havde en raekke konklusioner, der siger
noget om, hvordan henholdsvis laerere
og paedagog opfatter det forholdsvise
nye samarbejde mellem de to faggrup-
per ude pa de danske skoler. En af de
mest markante konklusioner var, at 91



% af paedagogerne ser en verdi i, at de
skal samarbejde om undervisningen,
mens kun halvdelen af lererne har
samme vurdering. Dansk- og matema-
tiklererne ser det stgrste udbytte, med
hensyn til om samarbejdet har fremmet
elevernes trivsel, et lidt mindre udbytte,
med hensyn til om det har medvirket til
at skabe et bedre laeringsmiljg, og det
mindste udbytte med hensyn til at haeve
det faglige niveau i klassen.

| rapporten kan man lzese, at de
interviewede leerere og paedagoger
giver udtryk for, at de bruger meget lidt
tid pa at forberede, planlaegge og
evaluere undervisningen i fallesskab.
Mere end 80 % af lererne i dansk og
matematik bruger under 16 minutter
om ugen pa fzelles henholdsvis forbere-
delse og evaluering af undervisningen
med paedagogen. Heraf bruger 45 % slet
ikke tid pa feelles forberedelse, og 38 %
bruger slet ikke tid pa feelles evaluering
med paedagogen. Laerere og paedagoger
oplever derudover, at deres forskellige
mgdetider giver udfordringer med
hensyn til at kunne have fzlles megder,
og vi kan se, at der relativt sjeeldent
afholdes individuelle mgder mellem
leerere og paedagoger, mens padago-
gerne i hgj grad indgar i teamsamarbej-
det pa skolerne (EVA, 2017 s. 10).

| interviewene fra Skerping Skole sa
vi netop betydningen og betoningen af at
have fzlles forberedelse. Der er her,
den gensidige respekt og tillid opstar, og
der skabes en stgrre tryghed mellem
parterne, nar man pa forhand kender
forlgbet, og begge parter har haft
indflydelse pa, hvordan et udeskolefor-
lgb er designet rent didaktisk.

Undersggelsen viser ogsa, at leerere
og paedagoger gennemgaende er af den
opfattelse, at deres forskellige kompe-
tencer bliver bragt i spil i undervisnin-
gen. Eksempler fra undersggelsen pa et
velfungerende samarbejde er oftest der,

Se mere her
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hvor rollefordelingen er klar og aftalt pa
forhand, og de fagprofessionelles
forskelligheder opleves positivt og som
noget, der understgtter undervisningen.
| den sammenhang er det vigtigt, at
padagogen er engageret og gerne vil
indga i undervisningen, og tilsvarende,
at laereren er dben over for paedagogens
bidrag og kompetencer (EVA, 2017 s 11).

Undersggelsen viser ogsa, at paeda-
gogerne bringer et andet perspektiv pa
eleverne ind i klasseveaerelset. Det
betyder, at laereren og paadagogen kan
fa et bredere og mere nuanceret
helhedsperspektiv pa den enkelte elev.
Derved far de mulighed for at arbejde
med at koble trivsel og den faglig
progression. Peedagogen kan understgt-
te deltagelse og lzering i klassevaerelset
ved at arbejde med det sociale miljg.
Der kan skabes ro og fokus, praecis som
paedagogen pa Skerping Skole gjorde i
udeskolen i Rold Skov. Nar lzereren og
padagogen har det kendskab til
eleverne, kan elevernes udfordringer
hurtigere imgdegas, bade lgbende og
fleksibelt, og dermed kan der skabes et
godt leringsmiljo i klassen, som er af
helt afggrende betydning, hvis eleverne
skal leere noget.

Pa Skerping Skole er man godt i gang
med at lgse disse udfordringer, og
udeskole ser ud til at veere en undervis-
ningsform, der sarligt kan profitere af
et staerkt lerer- og paeedagogsamarbej-
de. Helt afggrende, for at det kan lykkes,
er, at paedagogen brander for det at ga
ud og har en faglighed at bidrage med.
Samtidig er det vigtigt, at leereren
anerkender, at paedagogens faglighed
kan bidrager til mere trivsel, bedre
relationer og mere laering i undervisnin-
gen. Derudover skal paedagogen
anerkende lareren faglighed i danskfa-
get, og i gvrigt skal leereren ogsa have
lyst til at ga ud, pa samme made som
padagogen.

https://www.youtube.com/watch?time_continue=2&v=Whsw?7Inrots
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Afrunding af det empiriske casestudie
pa Skerping Skole

Laerer- og paedagogsamarbejdet om
udeskole pa Skerping Skole er et
velfungerende samarbejde, hvor
leereren og paedagogen kan se fordelen
ved, at begges fagligheder kan bringes i
spil. Som bade Marianne og Vibeke har
navnt, er den falles forberedelse og
den feelles refleksion undervejs af
afgerende betydning. Selve forberedel-
se gor, at de er sikre i det, de gor. De har
et feelles mal, og de har aftalt en fzelles
vej derhen. Undervejs handler det isaer
om at justere og skifte roller, nar det
kraeves. De respekterer hinanden og
har tillid til hinandens fagligheder, for
dem har de italesat over for hinanden.
Det giver ro og tryghed, ogsa hos
bernene. De har aftalt et faelles vaerdi-
sat i forhold til laerings- og menneske-
syn. Det giver et feelles ansvar for
undervisningen og opbygningen af gode
leeringsmiljger i udeskole. Opbakningen
fra ledelsen side, som ogsa sgrger for
gode rammer for arbejdet med udesko-
le, er af stor betydning. Vigtigst af alt er
dog, at de to kan lide hinanden og kan
grine sammen, men ogsa vare kritiske
og give plads til diskussionen, fortaeller
de samstemmende. Det er af stor
betydning i deres samarbejdet. Derfor
udvikler Marianne og Vibeke sig forsat
sammen, bade fagligt og socialt, i den
gode og respektfulde relation, de har
opnaet til hinanden. Udeskole pa
Skerping Skole er saledes eksempla-
risk i den made, Vibeke og Marianne
arbejder pa. Deres samarbejde er
veletableret med respekt for hinandens
fagligheder, og der er er plads til begge.
Stetten fra ledelse og den fzlles
forberedelse er som navnt af helt
afgerende betydning for, at udeskole
kan fungere i leerer-og paedagogsamar-
bejdet. Det har de heldigvis pa Skerping
skole. ®
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UCN PERSPEKTIV #03

UDESKOLE

Projekt udeskole er et 5-arigt projekt,
der har til opgave at opbygge et staerkt
miljg omkring udeskole i Nordjylland.
Projektet er et tvaerinstitutionelt
forskningsbaseret udviklingsprojekt pa
UCN'’s Leerer- og Pedagoguddannelser,
samt i eftervidereuddannelsen. Derud-
over er der etableret samarbejder med
skoleforvaltninger og skoler i hele

Nordjylland, der gnsker at arbejde med
udeskole.
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| projektet stilles falgende centrale

sporgsmal:

e Hvordan kan skolen organiseres
saledes at udeskole er en integreret
del af skolens hverdag?

e Hvilken udeskoledidaktik kan
udvikles, sa den stgtter op om
leerernes planlagning af undervis-
ning og dermed elevernes laring og
trivsel i udeskole?

e Hvordan skaber vi en sammenhan-
gende proces for forskning og
indsats pa leerer- og paedagogud-
dannelser samt skoler i Nordjylland,
saledes at potentialet for udvikling
af god udeskolepraksis i Nordjylland
er bedst muligt?

Se videoer fra projektet her:
https://www.ucn.dk/forskning/
forskningsprogrammer/
professionsudvikling-og-
uddannelsesforskning/udeskole

ue.in
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