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LEVENDE CASES

- kreativ udforskning af handleovervejelser
gennem refleksive gverum.

Artiklen udspringer af et forsknings- og udviklingsprojekt med udgangspunkt i et kreativt genbesgg
af den traditionelle, didaktiske ramme for casearbejde (Stake, 1995; Simmons, 2009). Formdalet er
at unders@ge, hvordan vi gennem refleksive gverum giver studerende mulighed for at kvalificere
handleovervejelser gennem udforskende og kreative processer (Schon, 1983, 2013; Hammershgj,
2012; Rosa, 2021). Herfra udledes forskningsspgrgsmdlet: Hvordan kan der gennem levendeggrelse
af cases skabes stgrre rum for studerendes kreative udforskning og kvalificerende refleksion over
handleovervejelser?

Det empiriske materiale baseres pd kvalitative interviews med studerende og fagprofessionelle
samt evalueringer af den didaktiske model for levende cases. Evalueringen kvalificerer modellen
om mgdet mellem professionel praksis og uddannelse med fokus pd impulser, kreativ udforskning
og dialog, der kan bidrage til kvalificering af de studerendes handleovervejelser. Det konkluderes,
at levende cases bidrager til en erfaringsbaseret méde at inddrage casestudier i mgdet mellem
uddannelse og professionel praksis, hvor kreativ udforskning og refleksion er omdrejningspunktet.
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INTRODUKTION

Nedenstdende citat indrammer
afscettet for ncerveerende artikel,
nemlig sammenhcengen mellem
erfaring og den praksis-forandren-
de handling. Netop relationen
mellem erfaring som noget, der er

Om livet lykkes eller mislykkes, afhcenger af,

pd hvilken mé&de verden

(passivt) erfares og (aktivt)

bliver og kan blive tilegnet eller tilpasset.

(Rosa, 2021, s. 36).

hcendt, og handlingen som noget,
der skaber forandring i praksis, er
essentiel, ndr vi pd professionshgj-
skoler spger at skabe lcereproces-
ser, der kan bidrage til sammen-
hceng mellem viden, erfaring og
handling gennem refleksion,
analyse og udforskning af udfor-
dringer (Horn et al. 2020). Artiklen
udspringer af nysgerrighed p4,
hvordan professionshgjskoleunder-
visere gennem casearbejde kan
skabe refleksive gverum, hvori
studerende kvalificerer og udforsker
handleovervejelser. Refleksion
knyttes til Schéns begreb
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refleksion-i-handling, hvor udforsk-
ning og nysgerrighed ses vcerende
essentielle i refleksionsprocessen
og deraf i det uddannelsesmcessige
arbejde med at konkretisere og
bevidstggre refleksionsprocesser
(Schoén 1983, 2013). Der er mange
mdder at arbejde med udforskende
processer pA. | dette tilfoelde spger
vi en stcerk kobling mellem udforsk-
ning og kreativitet, idet vi ser disse
processer som gensidigt afhcengi-
ge. Hammershgj fremhcever i sit
studie af kreativitet som dannelses-
proces, at kreativitet kan indram-
mes som veerende sanselige
kroefter (Hammershgj, 2012). Netop
sansningen af en case og dens
relation til uddannelsesmcessige
mal har vaeret udgangspunktet for
udviklingen og afprgvningen af den
didaktiske model for levende cases,
der i det kommende belyses og
analyseres i relation til kreative
lcereprocesser og refleksion.

Behovet for videreudvikling af
casedidaktikken er lokalt forankret i
pcedagoguddannelsens grundfag-
lighed. Erfaringen var, at de stude-
rende havde svecert ved at relatere
til en nedskrevet case og ofte
oplevede en bred vifte af ubesvare-
de spergsmadl, der stod i vejen for at
koble videns- og faerdighedsmal
med det beskrevne praksisdilemma.
Dette resulterede i hgj dumpepro-
centiden afsluttende caseprgve
(GK2) og deraf nervgsitet hos de
studerende for, om de forstod
casen rigtigt. Ncervaerende artikel
tager udgangspunkt i et forsknings-
baseret udviklingsarbejde af
studentercentreret casedidaktik,
hvor vi har afprgvet og dokumente-
ret tilblivelsen af en casedidaktik,
der inddrager kreativitet, sansning
og levendeggrelse som grundlag
for et refleksivt gverum.
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METODISK AFSAT

Artiklen stdr pd skuldrene af et
forsknings- og udviklingsprojekt p&
tveers aof pcedagoguddannelserne i
Aalborg, Hjgrring og Thisted. Med
afscet i aktionsforskning og kvalita-
tive studier bestdr det empiriske
grundlag af prevehandlinger blandt
en gruppe undervisere med fokus
pd at eksperimentere med casedi-
daktikkens refleksive gverum
(Jensen, Frimann & Sunesen, 2020).
Herfra udspringer udviklingen af
caseformen Levende cases som en
didaktisk model, der sgger at
rammescette casearbejdet som et
kreativt og refleksivt gverum. Den
didaktiske model er efterprevet og
justeret i perioden 2020-2022 pd&
fordrs- og efterdrsoptag af 150-180
studerende pr. gang. Vores empiri
baseres pd skriftlige refleksioner fra
studerende samt semistrukturerede
fokusgruppeinterviews med reproe-
sentanter fra pcedagogisk praksis
(Kvale & Brinkman, 2015). Refleksio-
nerne centrerer sig om forlgbets
aftryk og inspiration til videre
arbejde med modulopgaven,
refleksion over gruppearbejdet og
eget bidrag til dette samt refleksion
over relationen til dannelse af
professionsidentitet. Grundet stor
datamaoengde har vi valgt at
kondensere materialet med henblik

pd at indfange de studerendes
arbejde med udforskning, sansning
og refleksion som kobling mellem
uddannelse og praksis. Kondense-
ringen inddrages i det fglgende som
konstruerede cases, der har til
formal at formidle nedslag i den
didaktiske model. | artiklen analyse-
res casene deduktivt med fokus pd&
refleksion og kreativitet som mdlet
med udviklingen af en levende
casedidaktik, hvori refleksi-
on-i-handling scettes pd pause.
Begreberne defineres i de fglgende
afsnit, ligesom fundamentet i
casedidaktik belyses, da casefor-
men Levende cases anses som et
supplement hertil.

CASEDIDAKTIK

Cases anvendes ofte i uddannel-
sesmaessig sammenhoceng med
formdlet at afspejle praksis. For at
kunne analysere og diskutere
handleovervejelser uden at pdvirke
professionel praksis direkte (Bund-
gaard & Wegener, 2021) (Rokkjcer &
Hgjbjerg, 2007) beskrives i professi-
onshgjskolesammenhaeng tre
caseformer: praksiscase, opga-
vecase og iagttagelsescase, der
formidles som nedskrevne cases.
Disse er konstrueret af professionel
praksis, undervisere eller studeren-
de og beskrives sdledes:

PRAKSISCASE

En situationsbeskrivelse
med fokus pd et
dilemma. Er typisk
udarbejdet af den

professionelle eller
praktikstuderende ud
fra egne oplevede
dilemmaeri
professionel praksis.

OPGAVECASE

Et didaktisk materiale,
som typisk er
udarbejdet af
underviser og
konstrueret ud fra et
gnske om at etablere et
bestemt tema. En
tceenkt, men ikke
utcenkelig situation.

Figur 1: De 3 casetyper (Rokkjcer & Hgjbjerg, 2007).

IAGTTAGELSESCASE

Udspringer af
iagttagelser af praksis,
hvor iagttageren ikke er
direkte involveret.
Denne case vil typisk
finde sted pd& studiet,
hvor den fungerer som
drivkraft for
videnssggning, fx ved
projektskrivning.




Formadlet med casene er at danne
afscet for refleksiv dialog mellem
studerende med delvis involvering
af undervisere. Dilemmaet relateres
til teoretisk baseret viden, og
handleovervejelser defineres og
kvalificeres p& baggrund af dette.
Det refleksive arbejde kraever, at
casen er konstrueret, s& den
afspejler den kompleksitet, der
knyttes til professionen sdvel som til
uddannelsens mal.

N&r vi arbejder med casestudier i
undervisningen ud fra den klassiske
forst&else (Figur 1) bestdr den
sociale og refleksive lcereproces i
interaktionen mellem underviser og
studerende med casen som et
feelles tredje (Simmons, 2009). Casen
fremstdr ofte som en kompleksitets-
reduceret og statisk fremstilling af
en praksisproblematik og er mere
eller mindre styret efter professions-
specifikke triggers, hvorudfra
dpmmekraft og handlinger define-
res, vurderes og evalueres. Ud fra

STUDERENDE

Figur 2: Refleksivt Iceringsrum ved en klassisk case, udarbejdet af forfatterne, 2023.
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denne forstdelse bliver koblingen af
uddannelse og praksis noget, der
foregdri kraft af de studerendes
fortolkninger af praksis gennem en
case og af professionens faglige
ramme gennem de foruddefinerede
videns- og fcerdighedsmdl. Begge
former for materiale fremstér
statiske, og det bliver op til den
studerende at bruge det til kvalifi-
ceringen af handleovervejelser
gennem analyse og diskussioner.
Set ud fra det skitserede lcerings-
perspektiv kan processen bidrage
til kvalificerede sé&vel som ukvalifi-
cerede fejlslutninger, hvis ikke
underviseren arbejder bevidst med
denne refleksionsproces. Det kan
forklare oplevelsen af, at studeren-
de har sveert ved at relatere til
caseanalysen, da det ganske enkelt
bliver en (for)taenkt situation eller et
praksisdilemma, der spger specifik-
ke svar. Leeringsrummet kan med
fordel afbilledes sdledes:

UNDERVISER
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Dette lceringsrum mangler den
sanselige del af dilemmaet, og
muligheden for at casen kan
reflektere med, uddybe og svare pd
tvivisspgrgsmal, der ngdvendigvis
ma opstd i refleksionen over og
arbejdet med handleovervejelser.

| udarbejdelsen af det didaktiske
fundament er vi, qua disse antagel-
ser, inspirerede af Schdns begreb
om refleksion-i-handling, der inde-
holder elementerne overraskelse,
udforskning, afprevning og rekon-
struktion som kvalificerende Icere-
proces (Schoén, 2013). Derudover er
levendeggrelse af casen essentielt
for at skabe en bevcegelse vaek fra
casen som et statisk fcelles tredje til
sansningen af en case med krop,
sjcel og erfarenhed, der kan resone-
re gennem dialog og fcelles refleksi-
on (Haommershgj, 2012; Rosa, 2021).

ET REFLEKSIVT @VERUM
For vi kan proesentere den didaktiske
model for levende cases, er det
relevant at tage et kig pd lcerings-
begrebet og dets sammenhceng
med kreativitet og refleksion.
Afscettet er, at lcering er et socialt
forankret foenomen og en kontinuer-
lig proces. llleris prceciserer dette:
“Lcering er en aktiv proces, hvor den
enkelte elev konstruerer og rekon-
struerer viden, faerdigheder, forstdel-
se, holdninger og arbejdsmdderien
dynamisk samspilsproces med
omgivelserne” (llleris, 2015). Individ og
feellesskab forstds her som gensidigt
konstituerende, og heri ligger der et
potentiale for, at mgdet mellem
disse ogsd kan vcere et emergeren-
de rum, hvori ny viden og handlema-
der kan opstd. Elementer som viden,
feerdigheder og kompetencer er
derfor ikke at se som konstante, men
til evig genforhandling gennem
deltagelse og handling, eksempelvis
i mgdet mellem undervisere, stude-
rende og personer fra professionel
praksis. Levende cases udspringer af
netop den nysgerrighed.

P& UCN sgges denne Iceringspro-
ces indrammet gennem lceringsaf-
scettet refleksiv praksislcering, og et
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onske om at dette trcenes i uddan-
nelseskonteksten, ndr vi arbejder
med cases som afbildning af
praksis (Horn et. al, 2020). Refleksion
er essentiel, idet det har til formdl at
koble oplevelse, taenkning og
handling. Her defineret som: "N&r en
praktiserende reflekterer over og i
sin praksis, vil de mulige genstande
for denne refleksion vcere lige s&
forskelligartede som de feenomener,
han stér overfor, og som de systemer
af viden-i-praksis, som han bringer i
anvendelse i forhold til dem” (Schén,
1983, s. 62). | udarbejdelsen af leven-
de cases er det netop et gnske om
at dvcele ved refleksionens komplek-
sitet, muligheden for at scette
refleksionen p& pause, samt skabe
et resonansrum, hvori casen kan
svare igen (Rosa, 2021), der inspirerer
til at arbejde med casen som
refleksivt gverum mellem studeren-
de, undervisere og professionel
praksis. Undervisning bgr derfor
ogsa relatere sig til, at professioner
kendetegnes ved udfgrelse i en
arena af relationel forpligtelse til en
borger, bruger, klient, kunde, kollega,
myndighed, patient mv., og derfor
ma refleksion og lcering i hgj grad
forstds som noget, der opstar i
relationen til den anden.

REFLEKSION-I-HANDLING

Schoén beskriver, pd baggrund af sine
studier i uddannelse af den refleksive
praktiker, hvordan viden er en del af
handling, men at den praktiserende
ofte ikke har det ngdvendige sprog
for at beskrive baggrunden for
handling (Schén, 2013). Her proesente-
res begrebet refleksion-i-handling
som den eksperimenterende proces,
hvori teori og praksis kobles gennem
stadierne overraskelse, udforskning,
afprgvning og rekonstruktion.
Processen eksemplificeres som: "NAr
gode jazzmusikere improviserer
sammen, s& udviser de (..) refleksi-
on-i-handling, der nemt gliderind i
den igangvcerende fremfgrelse af
musikstykket. N&r de lytter til hinan-
den, ndr de lytter til sig selv, s& feler’
de, hvor musikken er pd vej hen, og
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justerer deres spil derefter” (Schon,
2013, s. 30). Han beskriver, hvordan
jazzmusikeren udforsker sin evne og
erfaring med sit instrument igangsat
af overraskelsen over, hvad der sker i
momentet, hvor en komposition
udfgres. Jazzmusikeren afprgver p&
denne baggrund sine evner og
scetter dem i relation til helheden
gennem rekonstruktion og improvisa-
tion. Men fgr jazzmusikeren, pceda-
gogen eller sygeplejersken kan
mestre at stille sig professionelt i
handlingen, md& der i skabes mulig-
hed for at oparbejde en faglighed og
forst&else for den faglighed og
profession, der treedes ind i. | uddan-
nelsesmaessig sammenhaoeng drejer
det sig om at tcenke og reflektere
over handlingen, men i dette tilfcelde
arbejder vi ud fra en tese om, at vi
som professionsuddannelse dels m&
tracene den faglige dybde og dels mé
traene kvalificeringen af handlingen
ved eksempelvis at arbejde med
refleksion-i-handling som en stillad-
seret, kreativ proces, hvor overraskel-
sen fgrer til et behov for stillingtagen
til og kvalificering af handlinger. Her
fremhoeves overraskelse, udforsk-
ning, afprgvning og rekonstruktion
som essentielle i det refleksive
gverum, og disse kan ses som
processuelle tegn pd, at refleksion
rent faktisk finder sted. Dermed kan
de indarbejdes som inspiration til
udarbejdelsen af en didaktisk
ramme, hvori studerende skal Icere at
reflektere. | det felgende tjener de
som rettesnore for analysen af det
empiriske materiale.

DEN LEVENDEGJORTE CASE

SOM KREATIV PROCES OG
RESONANSRUM

Ser vi ncermere pd lcereprocessen
for levende cases, er det ud over
refleksion vigtigt at fremhceve, at
det refleksive gverum indeholder
mulighed for resonans mellem
studerende og casen samt udforsk-
ning gennem kreative og sansende
processer. Dette anser vi som
kendetegnende i den levendegjorte
del af caseformen. Resonans

refererer til mgdet mellem menne-
sker, der har til formdl at dbne
individet og forandre det. Derfor
indeholder resonans altid en
transformativ del, der medfgrer
forst&elses- og identitetscendring
(Mezirow & Taylor, 2009; Rosa, 2021). |
mgdet med en nedskrevet case er
det som udgangspunkt ikke muligt at
skabe resonans, da studerende
eksempelvis ofte oplever det udfor-
drende at forstd casen, eller at den
fremstdr karikeret, konstrueret og
ledende i forhold til specifikke
I@sninger. Hvis vi skal arbejde med
casen som helhed, m& den derfor
tilfgres en form for resonans, der
pdvirker sansningen af casen og
understgtter studerendes dannelse
af spirende professionsidentitet.

Her er det relevant at hente
inspiration fra processer, der bidra-
ger til at Abne sanserne hos den
studerende, og her er kreativitetsbe-
grebet essentielt, idet dette kan
forsté&s som pdvirkende pd individets
transformation gennem arbejde med
et materiale — casen. Tilgangen til
artiklens kreativitetsforstdelse finder
vi hos Hammershgj (2012):

Tesener, (..) at
kreativitet ligesom
dannelse er drevet
og konstitueret af
overskridelseskraft
og afggrelseskraft,
men at de adskiller

sig fra hinanden ved,
at dannelse som sagt
eren proces med
henblik p& at forandre
forholdelsesmdden i
processen, hvorimod
kreativitet er en
proces med henblik
pd at skabe et nyt og
relevant produkt.

(Hammershaj,
2012, s. 6]).



Der er tale om forskellige sanseli-
ge kroefter, som scettes i spil — san-
selige kroefter, som skaber foran-
dring i forholdet mellem selv og
socialitet. Det er sGledes gennem
sanselige mgder med omverdenen,
at vi b&dde kan overskride det, som
for os allerede eksisterer (overskri-
delseskraften), scette den forestil-
ling pd& pause (indbildningskraften)
og skabe ny retning og forholdemad-
de (afggrelseskraft), for herefter
gennem gentagelse af de nye
forskelle at lade det blive et nyt
eksisterende (udlevelseskraft). Med
de levende cases scetter vi den
sanselige proces i relation til at
skabe resonans mellem case og
studerende i det refleksive gverum,
fordi vi anser sansning og handling
som tcet forbundne og essentielle,
ndr lcering skal forstcerkes. Forst ndr
der opstdr en sanselig fornemmelse
af, hvordan dilemmaer ser ud fra
forskellige synspunkter, kan hand-
lingerne kvalificeres.

LEVENDE CASES SOM

REFLEKSIVT @VERUM

Med udgangspunkt i at skabe et
refleksivt gverum, hvori resonans og
sanselighed styrkes gennem
interaktion og arbejde med cases,
beskrives det didaktiske grundlag
for levende cases. Herefter fglger
faglige refleksioner og analyse af
nedslag i det refleksive gverum.
Udgangspunktet er, at refleksionen
kan belyses ud fra refleksi-
on-i-handling, og sansningen kan
anskues som en kreativ proces med
afscet i Hammershgjs kreativitets-
begreb. Overordnet set kan det
didaktiske design afbilledes
sdledes:

Det didaktiske design skitserer,
hvordan vi arbejder med kvalifice-
ring af handleovervejelser gennem
overraskelser, her impulser og
casefilm, der b&dde kan have en
relation til viden- og faerdigheds-
mdlet, samt proesentation af case
gennem film fra professionel
praksis. Disse igangscetter udforsk-
ningen af casen ud fra forskellige
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MODUL

PRAKSIS (UDDANNELSE) VIDENS/
FARDIGHEDSMAL
Udforskning af
1. CASEFILM handlemuligheder 1. IMPULS
- Kobling af teori og
praksis 2. IMPULS
2. CASEFILM Udforskning af 3. IMPULS
gruppearbejdet
- 4. IMPULS
- Egen position og
pdvirkning af
RELATIONER
3. CASEFILM 5. IMPULS
Drgftelse af
handleovervejelser
med case
(praksis)

Refleksion og kvalificering

- Handlemuligheder (praksis)
- Egen lcering (Identitet)

Figur 3: Didaktisk design, levende cases, figuren er udarbejdet af forfatterne, 2023

perspektiver, der til sidst skal
forankres i forelpbige handleover-
vejelser, som afpraves i dialog med
en repraesentant fra casen. Afprgv-
ningen gennemarbejdes efterfgl-
gende af studiegrupperne, fgr den
endelige rekonstruktion og kvalifi-
cering af handleovervejelser

afleveres sammen med bdde
gruppens og den enkeltes refleksion
over lcering gennem forlgbet.

Folgende tabel har til hensigt at
uddybe, hvordan levende cases
forberedes, rammescettes og
stilladseres didaktisk, og skal ses
som supplement til figur 3.
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analyseret ud fra mdlet om at
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FORBEREDELSE

Reproesentanter fra projektgruppen har til opgave at
filme 3 korte casefilm (maks. 3 min.), hvori dilemmaet
praesenteres, og kompleksiteten gges med nye
informationer for hver film.

Underviserne forbereder impulser ud fra modulets
viden- og fecerdighedsmadl. Impulserne fungerer som
forstyrrelser/overraskelser, der inspirerer til at udforske
dilemmaet ud fra forskellige perspektiver. Disse kan
veere sma film, links til artikler eller lovstof,
refleksionsspgrgsmdl mv.

RAMMESZATNING

Varighed:

7 timer (varieres efter behov - lcengere tid vil krceve
mere omfangsrige impulser). De fgrste 4,5 timer er afsat
til introduktion og rammescetning af dagen samt
arbejde med impulser og casebidder, derefter er der
afsat 1,5 time til dialog med casen og slutteligt 1 time til
aflevering af produktet, som bestdr af:

- Handleovervejelser

- Skriftlige refleksioner over gruppens Icereproces

- Skriftlige refleksioner over egen lcereproces.

Antal studerende/praksisdeltagere/undervisere:

90 studerende (3 klasser), 3 praksisdeltagere (lig med
antal cases) og 3 undervisere (1 pr. case). Kan op-/
nedjusteres efter behov.

| det fglgende vil modellen blive

LARINGSMAL

Madlet er, at de studerende praesenteres for et
praksisncert pcedagogisk dilemma pd
grundfaglighedens 2. semester, som gennemarbejdes
ud fra casefilm og impulser (slides med links, film og
faglige spergsmdl). Dermed gves caseanalyse, som
ligger som krav for at bestd grundfaglighedens
kompetencemdisprgve (GK2) samt opndr erfaring med
kvalificering af handlinger gennem refleksion-i-
handling i pcedagogisk praksis.

LAREPROCES

Underviserne introducerer overordnet dagen med
udgangspunkt i en skitsering af arbejdet med casefilm
og impulser, mpde med casen og sluttelig aflevering af
handleovervejelser. Via Teams sendes impulserne ud
samtidigt til studiegrupperne (her i intervaller a ca. 30
min.). Underviserne er til rddighed som vejledere og
fokuserer scerligt p& at stgtte refleksionen og
handleovervejelserne. De studerende motiveres til at
blive i udforskningsfasen s& lcenge som muligt, fgr de
definerer handlinger.

| den afsluttende, fcelles refleksion med casen fremstar
underviserne som facilitatorer af dialogen med case-
reproesentanterne og er medskabende til et trygt rum,
hvori de studerende kan afprgve deres tanker om
handling, og hvor praktikerne kan uddybe detaljer og
reflektere over handlingernes konsekvens.

Figur 4: Forberedelse til levende cases, udarbejdet af forfatterne, 2023

skabe refleksion gennem kreativt
udforskende processer. Her anven-
des Schons (2013) begreber overra-
skelse, udforskning, afpravning og
rekonstruktion som overordnet
ramme, og disse suppleres med
Hammershgjs kreativitetsbegreb
(2012) som indramning af sansnin-
gen som scerligt kendetegn for den
kreative lcereproces - forstcerkning
af refleksion. Derudover anvendes
resonansbegrebet som yderligere
kobling af refleksion og sansning
(Rosa, 2021).

OVERRASKELSE

Overraskelsen har i designet
forskellige former, og i det fglgende
vil vi preesentere to af disse. Vi
begynder med dagens opstart, hvor
en studerende skriver fglgende:

Det var sveert for mig at forstd, hvad dagen skulle
g4 ud pd, da underviserne kun forklarede rammerne
meget overordnet. Jeg blev scerligt optaget af, at
vi skulle tale sammen med casen til sidst pd dagen,
og dilemmaet fremstod klart for mig, da det blev
proesenteret pd den fgrste impuls som en film, hvor
jeg dannede mig et indtryk af, hvem jeg skulle snakke
med senere. | min gruppe diskuterede vi, at det gjorde
det nemt at scette sig ind i dilemmaet, fordi det var en
rigtig pocedagog, der fortalte det.

(Studerende, 202]).

Det beskrives her, hvordan frustrati-
on og nysgerrighed vaekkes allere-
de fra begyndelsen med en grov
skitsering af det refleksive gverum
samt intentionen med at arbejde
med kvalificering af handlinger

sammen med den levende case.
Uvisheden om, hvad der kommer, er
for nogle studerende udfordrende
at veere i, men pointen er at give
dem et indblik i, at dilemmaer i
praksis ikke er stilladserede og



krcever, at man udforskende kigger
bag om og diskuterer det fra flere
vinkler, fgr de Igses. Dette betegner
Schdn som en essentiel del af
refleksion-i-handling, der involverer,
at man som refleksiv praktiker evner
at omstille sig og vaere dben og
nysgerrig for den praksis, man er
medskaber af (Schoén, 2013). Det
skcerper de studerendes opmaerk-
somhed pd, at deres handleoverve-
jelser pavirker og betyder noget for
den pcedagogiske praksis, de stdr
overfor og erved at blive en del af.
Folgende case beskriver, hvordan vi
didaktisk arbejder med overraskel-
ser som igangscetter for udforsknin-
gen, ndr casefilm og impulser
proesenteres.

Denne impuls bringer dialogen
om selve essensen af det at vcere
pcedagog i spil. Da de studerende
gennem impulsen prcesenteres for
FN’s 17 verdensmal for bceredygtig
udvikling, hvor iblandt "Bekcemp
fattigdom” er et mdl, opstdr der
behov for at finde ud af, hvordan
man pd institutionsplan kan arbej-
de med malet. Kan der taenkes
samarbejde ud af huset? M& man
kgbe flyverdragter og give til
nogen? Er det godt at ggre? Hvad
md poedagogen lovgivningsmaes-
sigt? Skal der opfindes nyt? Hvad
kan pcedagogen og institutionen
gore for at bekcempe fattigdom hos
en familie, i lokalomrédet og i et
endnu stgrre perspektiv? Er det her
overhovedet pcedagogens
arbejde?

Gennem impulsens overraskelse
aktiveres det, som Hammershgj
kalder overskridelseskraften og
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HVAD G@R MAN, NAR MAN IKKE HAR RAD?

| casen fortcelles det, at et barn kommer uden flyverdragt, ogsd selv om
pcedagogerne har forsggt at forklare, at det er tid til at f& den med. Her
opstdr der spergsmal som: Hvad ger man, hvis forceldrene ikke g@r, som

man siger?

| den nceste casefilm far de studerende at vide, at pacedagogen har holdt
m@de med forceldrene, og det viser sig, at de faktisk ikke har réd til en
flyverdragt. Her opstdr der spgrgsmdl om, hvorvidt det faktisk er en

problemstilling, man kan std i?

L
o

Impuls 4 -
Globalisering

Se folgende film:

* Verdensmal animationsfilm

Diskutér felgende:

Hvilke muligheder er der for at hjzlpe
familien?

* Hvordan szetter | som paedagoger initiativer i
gang, der ligger indenfor en lille gkanomisk
ramme?

Foto 1: Slide fra undervisningen, Anja Nielsen, Anne Rosborg Wegener & Stine Bylin Bundgaard, 2022.

sansningen af det luftige — der, hvor
den spirende oplevelse af egen
professionsidentitet kastes op i
luften og sveever for en stund
(Hammershgj, 2012). Impulsen bestdr
her b&dde af paedagogens beskri-
velse (casefilm) samt refleksions-
sporgsmdal fra videns- og feerdig-
hedsmalene, hvilket forstaerker de
studerendes oplevelse af, at derer
"noget pd spil”, og at de har en
mulighed for at pavirke og cendre
barnets forudscetning for at vcere i
institutionen gennem deres hand-
linger. Det bliver betydningsfuldt, at

det er en cegte case fra lokalmiljget
og menneskers liv, der er pd spil.
Underviserens position er at facilite-
re refleksionsrummet gennem
spgrgsmal og undren i stedet for at
komme med Igsninger. Der dbnes
for utallige méder at beskue det
pcedagogiske arbejde pd. Sdledes
skabes der en forstdelse for, at de
er en del af en profession, og at det
er relevant at kvalificere handlinger
gennem refleksioner over et tilsyne-
ladende simpelt dilemma fra flere
perspektiver (Rosa, 2021). Svaret p4,
hvad en paedagog er, og hvordan
den enkelte studerende skal troede
ind i dette, er ikke givet. Det er en
kreativ tilblivelsesproces, der tager
udgangspunkt i forstyrrelsen som
anledning til udforskning. Casen
pauses, og der skabes tid og et
feelles rum til gennem refleksion at
gd pd opdagelse ud i det kendte og
ukendte (Schén, 2013).
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UDFORSKNING
| casen deles og demonstreres der
en scerlig forst&else inden for det
devblindepcedagogiske arbejde,
der retter de studerendes blik mod
udforskning af et specifikt fagfelt.
Her aktiveres indbildningskraften,
hvor sansningen af det faste
bringes i spil (Hammershgj, 2012).
Underviseren demonstrerer fagfel-
tets faste professionelle forst&else,
hvor det er gceldende, at bergringer
og bevecegelser mellem mennesker
er intentionelle og meningsfyldte,
s@ledes at de altid vil anskues som
kommunikative udtryk. De studeren-
de fdar herved vist en model for,
hvordan arbejdet med mennesker
med fysiske og psykiske funktions-
nedscettelser kan forstds, og som
bryder med vante tankemgnstre.
Det aktiverer en nysgerrighed hos
dem, som giver lyst til at udforske
feltet ncermere (Schén, 2013).
Resonansen er som afledning af
denne impuls fokuseret pd relatio-
nen til en borgergruppe, der umid-
delbart kan vcere sveer at scette sig
ind i. | dette ligger der en spejling af,
at mennesker er sammenlignelige,
ndr man blot kaster blikket i den
rigtige retning. Den dialogskabende
udforskning sammen med undervi-
seren bidrager yderligere til denne
transformative resonans og sans-
ning af, hvad der er pd& spil i detal-
jen. Refleksionsrummet bliver i dette
tilfcelde proeget af udforskning af
det ukendte, da casen her indehol-
der kropsligt handlende interaktion,
hvilket skaber grobund for en meget
praksisncer udforskning af, hvorfor
noget opstdr, som det gor. Den
sansemaessige tilgang til den
levende interaktion i denne case
bliver et vigtigt holdepunkt for
udforskningen af handlemuligheder.
Det refleksive rum bcerer proeg af
verbal dialog, men &bner mulighed
for, at kroppen ogsa bringes i spil,
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KAN MAN KOMMUNIKERE MED EN D@VBLIND?

Denne impuls viser en dgvblindfgdt kvinde i interaktion med en pcedagog.
Interaktionen foregdr via taktilt tegnsprog og gestik, hvor kvinden og
pcedagogen har hinanden i haenderne, imens de udfgrer forskellige

bevcegelser.

Det umiddelbare indtryk er, hvor uvant og mcerkvcerdigt dette ser ud. Ved
forste blik kan det virke som en enorm grcenseoverskridende interaktion,
idet personerne er i tcet bergring med hinanden.

Der opstdr refleksion og dialog om, hvorvidt det er okay at ggre sddan ift.
en borger, ndr nu man jo ikke kan veere sikker pd, at hun synes, det er
okay? Hvor meget forstdr kvinden? Underviseren, der faciliterer denne
case, er uddannet pcedagog og har erfaring i arbejdet med personer med
dgvblindhed. Underviseren stopper videoen og markerer forskellige steder
i den for at synligggre for de studerende, hvordan kommunikationen ser
ud, og hvad der tales om pd det indholdsmaessige plan, i den kropslige
interaktion mellem pcedagogen og kvinden med dgvblindhed.

Impuls 1 —at forstd
den anden

* |skal nupagatur 2 og 2 (10 min)

* Enhar bind for gjnene og propper i grene, den anden
er ledsager.

* |tilfelde af at | er ulige antal i gruppen, kan ilave en
ga-gruppe med 3 hvor 3. mand observerer samspillet
mellem ledsager og personen med erhvervet
Dgvblindhed.

« Efterfglgende: Diskuter hvordan Dgvblindheden ggr
siggeeldende i klippet og hvilke udfordringer i
ser/formoder at det giver ift casen.

0/31/2022

Foto 2: Slide fra undervisningen, Anja Nielsen, Anne Rosborg Wegener & Stine Bylin Bundgaard, 2022.

ndr idéer skal demonstreres eller
afprgves p& en anden.
Refleksion-i-handling tillcegges et
etisk aspekt, som ikke kun argumen-
teres ud fra akademiske forstéelser,
men som ogsa reflekteres, vendes
og drejes samt afprgves i den
kropslige og sanselige form. Her
aktiveres afggrelseskraften, der
beskriver sansningen af det flyden-
de (Hammershgj, 2012). Afggrelses-
kraften traeder til, n&r der pludselig
viser sig nye mgnstre af betydning.
Eksemplet eri dette tilfaelde, at
mennesker med medfgdt devblind-
hed ikke kan kommunikere. Den nye

made at blive introduceret til
forst&elsen af interaktionen mellem
kvinden og pcedagogen skaber
netop et nyt mgnster og giver
mulighed for b&de at beskue sine
egne forst&elser samt at opleve, at
verden, kvinden med medfgdt
devblindhed og det pcedagogiske
arbejde treeder frem p& nye mdader.
Reflektionen over, at det har en
afggrende betydning for den
anden, hvilken faglig vinkel pceda-
gogen oplever og handler fra, bliver
praktisk ncervcerende.



AFPROVNING

| ovenstdende eksempel fokuseres
pd afprevningen af de studerendes
forelpbige handleovervejelser.
Casen giver mulighed for at svare
pd& de spergsmdal, der naturligt
opstdr gennem de studerendes
arbejde med casefilm og impulser.
Dette bidrager til, at casens reso-
nans forstcerkes gennem dialog og
naturlige reaktioner, som da pceda-
gogen begrunder sit svar pad,
hvorfor hun prioriterer at bruge tid
p& barnets familie sdvel som barnet
i institutionen. De studerende bliver
inddraget som spirende professio-
nelle, hvis ord og refleksioner tages
alvorligt, og det styrker refleksions-
processen samt fornemmelsen af,
at deres refleksioner er vaerdifulde.
Pcedagogen har indsigt i problem-
stillingen og ofte fortcellingen om,
hvordan de handlede pd& den
efterfglgende. Dette styrker indle-
velsen i casen, og dialogen bidrager
til den transformative lcereproces
og forandring, der i sidste ende skal
ggre de studerende til reflekterede
praktikere (Mezirow & Taylor, 2009;
Schén, 2013; Rosa, 2021).

Det her giver s meget
mere mening end de
cases, vi hidtil har
arbejdet med - for
det her erjo rigtige
mennesker, med
rigtige pocedagogiske
udfordringer!.

(Studerende, 2021).

Underviseren star pd kanten af
dialogen som faciliterende og har
en vigtig rolle i at skabe et tillids-
fuldt og dbent rum, hvori refleksion
og dialog kan flyde frit, og hvor
ingen spgrgsmal er forbudte. Det er
her vigtigt, at de studerendes
overvejelser far lov at mgde den
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AFPR@VNING AF HANDLEOVERVEJELSER

Efter arbejdet med impulser mgdes grupperne med paedagogen fra
casefilmen. Dialogen igangscettes af gruppernes spgrgsmal og forelgpbige

handleovervejelser.

Paedagogen fortceller, hvordan hun anser det som essentielt at arbejde

som "over-hcekken-pcedagog”, hvilket indebcerer at have gje for barnets
familie og relation til andre institutioner. Dette krcever godt samarbejde i
lokalomradet og ikke mindst kendskab til, hvilket miljg barnet vokser op i.

En studerende stiller sig her undrende: "Jamen, hvordan kan du
overhovedet have tid til den slags? Vi ved jo, at dagligdagen i en
bgrnehave er s@ presset, at der knap nok er tid til bgrnene!”. Hertil svarer
pcedagogen: "Fra mit synspunkt kan jeg slet ikke se, at jeg har tid til at lade
veere! | situationen med Fatima (reference til casen) har det afggrende
betydning, at jeg ved, hvordan hendes familie lever og trives, og dermed
hvilke krav jeg kan stille til dem. Der kan vcere belastede perioder som i
dette tilfcelde, hvor hendes far har mistet sit arbejde, der ggr, at jeg som
pcedagog skal kunne justere dialogen og kravene til familien.” Herefter
felger en Icengere samtale om tid og ncerveer i det pacedagogiske arbejde.

Foto 3: Anne Rosborg Wegener, 2021.

professionelle praktikers reaktioner
sd& autentisk som muligt, hvorfor
underviseren md blande sig sé lidt
som muligt. Formdlet er at styrke
afggrelseskraften yderligere, s de
studerendes sansning af nye former
og metoder styrkes og skcerper
deres kommende begrundelser for
deres endelige handleovervejelser.

REKONSTRUKTION

Som afslutning feerdigger studeren-
de deres handleovervejelser, som
afleveres til underviserne sammen
med deres refleksioner over grup-
pens arbejde samt egen lcering. |
denne sammenhceng belyser vi
udelukkende arbejdet med kvalifi-
cering af handleovervejelser, men
der ligger et grundlceggende
arbejde i, at de studerende bliver
bevidst om egen lcering og dannel-

se gennem s&danne aktiviteter.

Artikulationen af handleovervejel-
ser fungerer her som en rekonstruk-
tion (Schoén, 2013) og tilbagevenden
til den oprindelige case med en
udvidet forst&else af dilemmaets
kompleksitet. Det er i denne form
ikke muligt at manifestere disse
handleovervejelser i praksis som
egentlig udlevelseskraft (Hammers-
hgj, 2012), men de studerende far
gennem arbejdet med levende
cases en fornemmelse af, hvori
kvalificering af handlinger bestdr,
og hvordan den reflekterende
praktiker m& navigere i et kom-
plekst vidensfelt for at kunne
handle bedst muligt p& daglig-
dagsdilemmaer, der pd overfladen
virker simple at Igse.
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Et tegn pd, at caseformen &bner
for dette rum, ses i felgende kom-
mentar fra en studerende, der
slutteligt reflekterer:

Dagen har bidraget
til at teenke kreativt
og ud af boksen,
have forst&else for
forskellige aspekter af
samarbejde, spge ny
erfaring og sparring til
at lpse udfordringerne
med. Jeg er pd én
gang meget mere
pcedagog og meget
mere ydmyg overfor
professionen efter
i dag.

(Studerende, 202]).

Gennem arbejdet med levende
cases dbnes nye forstdelsesmulig-
heder — dels relateret til den stude-
rende som spirende professionel og
dels i relation til kvalificering af
handlinger i en given paedagogisk
situation.

KONKLUSION - EN NY CASEFORM

Jeg blev optaget
af, at der ikke findes
en fast Igsning pé&
udfordringerne, at
det vil cendre sig fra
gang til gang, hvilke
l@sninger, metoder
og redskaber man
ger brug af, ndr man
handler for at lgse
problemerne.

(Studerende, 2021).
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Den studerende fremhcever i
denne refleksion, hvordan bevce-
gelsen rundti praksis gennem
refleksion over impulser fra uddan-
nelsens videns- og foerdighedsmal
har bidraget til en pget indsigt i,
hvori professionens kompleksitet
bestdr. Artiklen er ikke ment som
én-til-en overfgrbar didaktisk
model, men ncermere som inspirati-
on til egen underviserpraksis, hvis
man er optaget af at arbejde med
kreativ udforskning af cases gen-
nem refleksion og interaktion
mellem uddannelse og professionel
praksis.

Levende cases er skabt ud fra en
grundlaeggende nysgerrighed p4,
hvad der vil ske, hvis casen resone-
rer og responderer p& handleover-
vejelser med en konteksterfaret
stemme, der ikke er hcegtet pd
underviserens perifere, analytiske
og generelle/vidensinformerede

position. Det fgrer os henimod
udviklingen af levende cases som
en kreativ og skabende didaktik,
hvorigennem vi kan koble uddan-
nelsens mdl med professionel
praksis’ kompleksitet i udviklingen
af studerendes dpmmekraft. Med
fokus pd& overraskelse gennem
impulser som anledning til udfor-
skende processer dbnes for en
caseform, der bidrager til transfor-
mativ lcering gennem sansende
bearbejdning af casens kompleksi-
tet og handlingers konsekvens
(Mezirow & Taylor, 2009; Haommers-
hgj, 2012; Schon, 2013; Rosa, 2021).
Som vist p& nedenstdende figur vil
denne caseform ikke kun behandle
casen som et fcelles tredje, men
ncermere skabe samarbejde
mellem studerende, undervisere og
professionel praksis om at kvalifice-
re handleovervejelser og lcere med
og af hinanden.

CASE/PROFESSIONEL PRAKSIS

il

STUDERENDE

UNDERVISER

Figur 5: Levende case, udarbejdet af forfatterne, 2023



Vi har sggt at belyse de studeren-
des refleksioner gennem levende
cases, men er undervejs blevet
opmecerksomme pd, at Icerings- og
refleksionsrummet er flerdimensio-
nelt, og at samarbejdsstrukturen og
fokuseret tid sammen rummer et
stort potentiale i den kompleksitet,
der ofte er en barriere for mgdet og
samarbejdet mellem uddannelse
og professionel praksis. Der ligger
sdledes et potentiale for at videre-
udvikle caseformen og méden,
hvorpd professionsuddannelser
arbejder sammen med professionel
praksis om at uddanne refleksive
praktikere, der formdr at arbejde
med kreativ udforskning og refleksi-
on som kvalificering af handleover-
vejelser. Deri ligger der dog en vigtig
erkendelse af, at vi ikke kan kontrol-
lere resonans, ej heller de studeren-
des refleksion og lcering. Vi kan blot
udforske rammescetninger, hvori
refleksionen og dialogen forhdbent-
lig forer til nye erkendelser, der
bidrager til uddannelsen af dygtige,
refleksive praktikere.
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Som en afslutning vil vi bede

lceseren om at reflektere og per-
spektivere gennem fglgende
sporgsmadal:

Refleksionsspgrgsmail til arbejdet
med levende cases:

.

.

Hvad blev du scerligt optaget af?
Hvordan kan din undervisnings
mal udforskes gennem
impulser?

Hvordan kan et dilemma fra din
professionelle praksis formidles
gennem casefilm?

Hvad betyder interaktionen for
at kunne tilgd et dilemma i din
professionelle praksis?
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