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Indledning
Iudeskole knyttes undervisningen ofte
til steder, hvor der er mulighed for, at
eleverne kan lzere et fag pa nye mader i
en ny, specifik kontekst. Valg af steder,
hvor undervisningen skal forega, begr
indga som en del af leererens didaktiske
overvejelser. Det udvalgte sted giver
mulighed for at arbejde med undervis-
ningens faglige indhold, hvilket kan
berige undervisningen med nye
perspektiver og dermed ogsa bidrage til
en anderledes og mere vardifuld
leering, end den eleverne opnar i den
traditionelle klasseundervisning. | et
forsknings- og udviklingsprojekt pa
University College Nordjylland har et
samarbejde mellem laerer- og paeda-
goguddannelsen haft fokus pa den
stedbaserede undervisning. Projektet
har blandt andet beskaftiget sig med
udvikling af udeskoledidaktik, hvor den

stedbaserede laering har haft en central
rolle. Projektet viste, at det er en
didaktisk udfordring for de medvirken-
de padagoger og lerere ude pa
skolerne at inddrage stedet som en del
af undervisningens laeringsmiljg. Der
har veeret mange gode eksempler pa
inddragelse af stedet (se de gvrige
artikler om "Udeskole pa menuen i
madkundskab” og "At se skoven for
bare traeer”), men der har ogsa veeret
udfordringer, og mange szrlige forhold,
der gor sig geeldende, nar der arbejdes
med stedbaseret undervisning. Denne
artikel vil pa baggrund af projektets
forelgbige resultater og litteraturstudier
give nogle bud pa, hvordan der kan
arbejdes systematisk og didaktisk med
den stedbaserede undervisning som en
vigtig faktor i skolernes udeskolearbej-
de. Artiklen vil gennemga, hvad stedba-
seret undervisning er, og beskrive,
hvilke didaktiske overvejelser der er
ngdvendige for at inddrage stedets
leringspotentiale.

Skolen og det omgivende samfund

Med baggrund i folkeskoleloven fra
2014 og tanken om den abne skole med
mal, der har til hensigt at understgtte
en mere varieret skoledag til fordel for
elevernes laring, sa ma skolen i hgjere
grad samarbejde med det lokale
idraets-, kultur- og foreningsliv. Skolens
fag er ofte karakteriseret ved at veere
lgsrevet fra den virkelighed, der er uden
for skolen, og ofte kan fagenes indhold
virke teoretisk og abstrakt for eleverne.
Man kan derfor spgrge, hvordan de
danske skoler kan vaere med til at
skabe forbindelse mellem skolen og det
omgivende samfund. Udeskole har
varet en vigtig peedagogisk tilgang for
at besvare det spgrgsmal. | Danmark
har vi i de senere ar set en ggning i
antallet af skoler, der arbejder med
udeskole som en grundtanke i undervis-
ningens opbygning (Bentsen & Ej-
bye-Ernst, 2015; Ejbye-Ernst, Barfod &
Bentsen, 2017). Udeskole er en bred
betegnelse for regelmassig undervis-
ning uden for skolen i natur- eller



kulturomgivelser (Bentsen & Ej-
bye-Ernst, 2015). Udeskolebegrebet har
netop en indbygget forestilling om at
forbinde skolens indhold og den
virkelighed, der eksisterer uden for
klasselokalet. | udeskole er formalet at
skabe denne forbindelse ved blandt
andet at arbejde med den stedbaserede
undervisning som et vigtigt afsaet for
didaktikken.

Den norske forsker Arne Jordet har
felgende udlaegning:
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Med Arne Jordets citat ses omgivel-
serne uden for skolen som en vaerdifuld
leeringsarena, der giver nogle szrlige
leeringsmuligheder. Nar laereren i
undervisningen skaber forbindelse til
skolens naermiljg og det omgivende
samfund, opstar der mulighed for, at
eleverne kan finde og forholde sig til
nye objekter, feenomener og artefakter,
som er anderledes end dem, de mgder i
klasserummet. Konteksten, her forstaet
som det sted, undervisningen foregar,
kan derfor have en betydning for
elevernes interesse (Bglling, 2013, s.
10). Steder uden for skolen kan medvir-
ke til at skabe en gget motivation for at
leere mere. Nar man gar uden for
skolen, i naturen, naermiljget eller det
omgivende samfund, handler det blandt
andet om at opsgge steder, der giver
mulighed for at laere om et fags temaer
og indhold pa den mest optimale made.
Leering er ikke noget, der kun finder
sted i en formel skolemaessig kontekst,
men ogsa i alle andre uformelle
kontekster, man befinder sig i. Ved at
opsgge andre steder end det laerings-
miljg, man har i klasselokalet, opnas
der mulighed for at forbinde undervis-
ningen med objekter, faenomener og
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artefakter som kundskabskilde og
middel til den enkelte elevs laering, som
ikke er til stede i klasselokalet (Jordet,
2010).

Den stedbaserede undervisning kan
beskrives som situeret, hvilket betyder,
at leering sker i et forhold mellem
omgivelserne og de mennesker, der er
en del af fellesskabet. Lave og Wenger
betegner det som sociale praksisfalles-
skaber (Lave & Wenger, 2003). Eleverne
kan i fellesskab tilskrive stedet en ny
meningsbetydning ud fra de oplevelser,
de far pa stedet. Vigtigheden af, hvad
der bringes ind i dialogen eleverne
imellem og leererne og eleverne
imellem, er med til at give eleverne en
sterre forstaelse af og mening i det,
som er undervisningens hensigt.
Didaktikken i den stedbaserede under-
visning bliver da et spgrgsmal om at
bringe undervisningens indhold og mal i
spil over for udvalgte steders mulighe-
der og kvaliteter via kommunikation og
dialog med eleverne. Alt dette udfolder
sig i et socialt praksisfalleskab mellem
leerer og elever, som pa mange mader
er anderledes end det, der findes i
klasselokalet. Derved kan der arbejdes
didaktisk med, at et sted rummer en

reekke veardifulde leeringsmuligheder
gennem objekter, feenomener, artefak-
ter og mennesker, som laereren har
mulighed for at koble med undervisnin-
gens faglige indhold og mal. Samtidig
opstar der nye praksisfeellesskaber,
hvor eleverne kan laere af hinanden. Det
er denne artikels hensigt at se neermere
pa denne forskel, der er pa et udvalgt
steds autentiske laringsmuligheder, og
de leringsmuligheder, som klasseloka-
let ellers er begraenset af. Det er af stor
betydning, at leereren i et didaktisk
perspektiv er i stand til at afkode et sted
i forhold til at se pa stedets kvaliteter og
muligheder for at skabe en stgrre
interesse og motivation over for det
leeringsindhold, et bestemt fag eller
fagomrade matte have.

Anvendelse af stedets kvaliteter som
en del af undervisningen

I nordisk forskning finder man begrebet
stedbaseret leering eller stedbaseret
undervisning, fx Bentsen (2011), Jordet
(2010), Dahlgreen & Szczepanski (2001),
og i den internationale forskning
omtales stedets anvendelse som Place
Based Learning (Gruenewald,2003). |
udeskoleforskning er stedet som
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leeringsarena en del af forstaelsen af
udeskole. Det vigtige er, at stedet har en
serligt indbygget autenticitet, som ikke
findes pa samme made i et klassevae-
relse. Det, at et sted er autentisk, kan
karakteriseres som, at det giver
mulighed for ferstehandsoplevelser,
som foregar et sted, der bidrager til
elevernes oplevelser og leering (Dahlg-
reen & Szczepanski, 2001. "Et sted” kan
vaere mange steder: en skolehave, en
skovsg, et kunstmuseum, en retssal
m.v., men helt centralt er det, at stedet
giver oplevelser, som kun kan opnas,
ved at man er der selv. | Udeskoledidak-
tik for laerere og paedagoger opdeler
Kirsten Bak Andersen udeskoleunder-
visningen i tre forskellige typer af
steder (Ejbye-Ernst, Barfod & Bentsen,
2017,s.193-194):

1. Undervisning, der foregar i skole-
garden eller i et seerligt indrettet
omrade. Der er ikke nogen sarlige
krav til stedet, da undervisningsakti-
viteterne i princippet kan forega alle
steder. Der kan ogsa vaere tale om
steder og rum, som beskytter mod
vejret og derfor gor det lettere at
gennemfgre undervisningen ude,
eller nar man fx spiller pa trommer i
en tunnel og opnar en lydeffekt, som
man ikke vil kunne finde inde i
klasselokalet.

2. Undervisningen foregar et specifikt
sted, hvor omgivelserne bliver
genstand for undervisningen, f.eks.
et lokalt museum, en kunstners
atelier, en musikers gvelokale osv.

3. Undervisningen foregar netop pa
dette sted, fordi man har etableret
en sarlig relation til dette sted eller
dets beboere.

Kruse, 2010, s. 78.

| det fgrste eksempel, som K.B.
Andersen prasenterer, inddrages
stedet ikke aktivt, da stedet kvaliteter
ikke har betydning for undervisningen
som sadan, mens stedet i de to efterfgl-
gende eksempler har en afggrende
betydning for, hvordan stedet kan
teenkes didaktisk i undervisningen.

Ud over at stedet har nogle kvaliteter
med nogle leeringsmuligheder, der kan
bringes i spil i udeskoleundervisningen
og det fag, der undervises i, har stedet
ogsa en afggrende betydning for,
hvordan vi oplever og forholder os til de
steder, vi besgger. Stedet er mere end
et sted, hvor vi leerer og far kundskab.
Vi forbinder os aktiv med stedet, fordi vi
bringer vores psyke, vores mentale
tilstand og vores fglelser med i den
opfattelse, vi har af stedet.

Seren Kruse definerer det pa fglgen-
de made: "Et sted er en psykisk og
social konstruktion i den forstand, at
stedet fgrst bliver et sted i det gjeblik,
det ggres til genstand for menneskelig
iagttagelse og dermed tilskrives mening
eller betydning. Stedet er saledes
konstruktioner, der er knyttet til de
forventningsstrukturer, der skabes og
opretholdes gennem taenkning og
kommunikation”. (Kruse, 2010, s. 78).

Vi forbinder os til et sted pa mange
mader. Vak fra klasselokalet skaerpes
vores sanser pa nye mader, og det giver
mulighed for at leere pa en anderledes
made. Stedet er mere end bare en
leeringsarena. Det bliver ogsa et sted,
som fungerer som kundskabskilde, som
Jordet beskriver det (2010). Jeg vil i det
felgende afsnit se naermere pa stedet
som laeringsarena og kundskabskilde i
et overordnet perspektiv. Leereproces-
ser i udeskole pa udvalgte steder er
ikke en ren kognitiv proces, men ogsa

sanselige, kropslige, affektive og sociale
processer, der knytter sig til det at leere
(Ejbye-Ernst, Barfod & Bentsen, 2017).

Stedets kvaliteter set i et sanseligt/
kropsligt perspektiv

Alle steder bestar af bestemte objekter,
stemninger, f&enomener, artefakter og
eventuelt personer, som eleven mgder
pa stedet. Disse forhold, som man
finder pa et givent sted, appellerer til os
pa forskellige mader. Det kan veere pa
et sanseligt/kropsligt, affektivt, kogni-
tivt eller et socialt plan og ofte i en
kombination af disse. Selv om det i
praksis er svaert at skille begreberne
ad, vil jeg i det fglgende saette dem i
relation til det at besgge et bestemt
sted i en undervisningsmaessig
sammenhang.

Det seerlige for udeskole er, at sanser
og krop aktiveres pa en made, der er ny
og anderledes sammenlignet med den
made, vi kropsligt er til stede pai
klassevarelset. Forskningen viser, at
elever bevaeger sig mere og far hgjere
puls, nar de er ude sammenlignet med
inde i klassevaerelse (Mygind, 2005).
Desuden har et dansk casestudie vist, at
bern gennemsnitligt er mere end
dobbelt sa fysisk aktive i lgbet af en
skoledag i skoven sammenlignet med
en almindelig skoledag (Mygind, 2013).
Stedet som fx skoven medvirker
dermed til, at eleverne bevaeger sig
mere og anderledes end klasselokalet
giver mulighed for. Man kan tale om, at
kroppen forbindes og indvaeves med det
sted, man befinder sig pa. Merleau-Pon-
ty siger det pa folgende made: "Kroppen
er bareren af vaeren-i-verden, og det at
besidde en krop betyder for et levende
vasen at slutte sig til et bestemt miljg,
smelte sammen med srlige
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forehavender” (Merleau-Ponty, 1994, s.
20). Kroppen bliver sa at sige en del af
et sted, og jo leengere tid vi er et
bestemt sted, des mere sammenvaves
vi med det.

| Claus Ottesens model BIU (Beveagel-
se i Undervisningen) beskriver han fem
kategorier for bevaegelse: legende
aktiviteter, strukturering af undervisnin-
gen, kropsliggorelse af det faglige
indhold, situeret anvendelse —'on
location’ og aestetiske laeringsaktiviteter
(Ottesen, 2014). | princippet kan alle
fem kategorier forega ude, men
Ottesens fjerde kategori er szrligt
rettet mod udeskole. Her er der tale om
bevaegelsesaktiviteter, hvor eleverne
arbejder med fagenes indhold ‘on
location’. Som et supplement til at
arbejde med et fagligt indhold inde i
skolen er eleverne aktive med stoffet og
anvender deres viden og feerdigheder
pa nye mader pa steder i sarlige
situationer. Det danner grundlag for
tilegnelse af ny, meningsfuld viden. Der
er ifglge Ottesen tale om situeret
anvendelse af skolens fag, hvor fagenes
indhold anvendes i den ‘rette’ kontekst
eller situation, og hvor forskellige
arbejdsformer ogsa inddrages. Nar det
kropslige inddrages i undervisningen,
giver det ogsa anledninger til flere
forskellige arbejdsmader med nye
anvendelsesformer og handlemader i
forbindelse med det fag, som eleverne
arbejder med. Med Merleau-Pontys
satning om, at kroppen slutter sig til et
bestemt miljg og Ottesens formulering
om, at kroppen skal inddrages aktivt
som en del af den faglige lzering,
betyder det, at det kropslige har en
betydelig rolle i det at laere ude pa et
bestemt sted. Dette er blandt andet
dokumenteret i konsensusrapporten
"Bgrn, unge og fysisk aktivitet” (Kru-
strup, 2016).

Stedets kvaliteter set i affektivt
perspektiv

Nar vi mgder et nyt sted, knytter vi ofte
vores fglelser sammen med det
pageldende sted, fordi der er en seerlig
atmosfaere, en stemning eller en
oplevelse, som vi bliver opmarksomme
pa. Vi afstemmer os med stedet i form
af et landskab, en bygning, objekter
eller et serligt fanomen. Eksempelvis
er en kirkegard et stille sted, med
efterteenksomhed, sorg og minder. Der
kan ogsa veere uhyggeligt pa

UCN PERSPEKTIV #03

kirkegarden om natten, og vi kan opleve
en serlig stemthed, nar vi kommer der.
Andre steder kan vaekke begejstring,
gleede eller maske erindringer om
tidligere oplevelser, enten fordi vi har
vaeret der for, eller fordi stedet kan
forbindes med searlige sanse- og
folelsesmaessige oplevelser. Stedet kan
ogsa veere forbundet med en raekke
fortaellinger med szerlig betydning, der
kan vaekke szrlige minder, glaeder eller
sorger, som vi kan dele med andre. De
affektive erfaringer kan have potentiale
i forhold til den enkelte elev og bruges
aktivt i undervisningen, men hvilke
affektive erfaringer der kommer i spil,
er sveert at afgere pa forhand, da det
afhaenger af situationen og det indhold,
der arbejdes med i undervisningen.
Inden for den szerlige retning i udesko-
le, som kaldes stedbaseret laesning,
knyttes det affektive netop til et seerligt
sted og giver derved laesningen helt
sarlige kvaliteter, der kan anvendes i
undervisningen. Man kan bruge stedet
til at forsta teksten, og omvendt kan
man bruge teksten til at forsta stedet
(Eggersen, 2017 s. 161). | denne
interaktion mellem tekst og sted kan
der opsta affektive forhold, som har
betydning for leesningen og dermed den
enkelte elevs laereproces. Vi knytter
folelser til vores oplevelser, og det kan
veere vigtigt i forhold til engagementet
og motivation, at vi ogsa kan forbinde os
folelsesmaessigt til et sted.

Det affektive kan ligeledes forbindes
til det sestetiske erfaringsomrade
(Austring & Sgrensen, 2006, s. 111). Den
enkelte elevs indtryk af et sted kan ofte
vaere af @stetisk karakter, hvor eleven
er optaget af det sanselige, form, farver,
lys, lugte, lyde osv. Det kan eventuelt
senere udtrykkes i et valgt formsprog.
Formsproget kan vaere malerier, som
man kender fra faget billedkunst. Det
kan ogsa inddrages i musikfaget eller
som afsaet for danskundervisningen,
hvor der eksempelvis arbejdes med
digte.

Steders kvaliteter set i et kognitivt
perspektiv

Forskning tyder p3, at eleverne er mere
opmarksomme og husker bedre, nar de
arbejder i udeskole (Fagerstam, 2012).
Undervisningens teoretiske tekster kan
forbindes med sprog og begreber i den
virkelighed, der eksisterer uden for
skolen. Eleverne far mulighed for at

forbinde et hverdagssprog med et
fagsprog og omvendt. Gennem aktiv
handlen pa stedet far eleverne erfarin-
ger med en raekke begreber og forstael-
ser, som knytter sig til stedets leerings-
muligheder. | eksempelvis faget natur/
teknologi vil nogle af fagets abstrakte
begreber kunne iagttages og anvendes i
den konkrete kontekst. En fedekade
kan studeres ved skovsgen, og tempe-
raturer i skovsgens springlag kan
konstateres ved selvsyn. Indsamling af
sadanne data kan omsezettes til skemaer
og modeller, der leder tilbage til en
abstrakt form. Det giver eleverne
mulighed for forstaelse af og indsigt i,
hvordan data indsamles og bearbejdes,
og det giver derved bedre mulighed for
leering pa en ny og anvendelsesoriente-
ret made. Elevernes oplevelser bringes
med tilbage til klasselokalet, hvor de
bearbejdes gennem dialog eller andre
formsproglige tilgange som eksempel-
vis billeder, foto, digte m.v., og derved
skabes der nye erfaringer. Oplevelser
pa det givne sted bidrager dermed til en
starre forstaelse af det faglige indhold i
de leereprocesser, som gnskes i
undervisningen. Der er dog ikke garanti
for, at eleverne bare ved at vaere ude
automatisk kan forsta en fgdekaede,
eller hvorfor der er et springlag i
skovsgen, selv om temperaturen males.
Lzereren har en klar opgave i at hjzlpe
eleverne med at forbinde deres eksiste-
rende viden med den nye viden, som
eleverne skal erkendes. Ved at skabe en
dialog med eleverne kan laereren
undersgge, hvilke erfaringer eleverne
har faet, og hjelpe med til, at disse
erfaringer kobles med det faglige stof.
Dialogen giver eleverne mulighed for at
reflektere over oplevelser ude pa det
valgte sted. Det kan hos eleverne skabe
en stgrre bevidsthed og nye erfaringer
om, hvordan skolens fag og den viden,
der knyttes hertil, kan forbindes til den
verden, der er uden for skolen.

Stedets kvaliteter set i et socialt
perspektiv

Med baggrund i blandt andet UCN's
forsknings- og udviklingsprojekt om
udeskole ser det ud, som om eleverne
ofte arbejder sammen i grupper i
udeskole. Her muliggeres mange
forskellige arbejdsformer i den saerligt
udvalgte kontekst. Der kan eksempelvis
arbejdes undersggende og problemba-
seret som en sarlig made at leere pa



(Jordet, 2010). Eleverne arbejder mere
pa tveers af de sociale grupper, som
allerede er etableret inde i klassen, og
de ser hinanden pa nye mader, der kan
vaere mindre stereotype, hvilket pa sigt
kan have et inkluderende perspektiv
blandt eleverne. Klasselokalet viser kun
en lille del af de kompetencer, som
eleven besidder, bade socialt og fagligt.
Under et besgg pa et udvalgt sted er der
mulighed for falles oplevelser og
fortaellinger, som eleverne kan dele og
tale om efterfglgende, hvilket kan
medvirke til at styrke feellesskabet.
Forskning viser fx, at udeskole kan
bidrage til at danne nye venskaber.
Deltagelse i et socialt praksisfaelleskab,
som udeskole nasten altid vil veere, vil
altid betyde en interaktion og et
samvar mellem eleverne. Gennem
dette samveer oplever eleverne, at de
skal forholde sig til forhandling af
mening med og betydning af det, der
sker pa stedet (Stelter, 2005). Med det
menes, at eleverne indgar i forskellige
situationer med egne erfaringer og
oplevelser. Disse erfaringer mader
andre elevers erfaringer, og derved kan
der opsta ny leering. | denne interaktion
vil eleverne, via den faglige diskussion,
forhandle om et stgrre meningsper-
spektiv, og derved vil de laere mere, end
hvis de ikke skulle kommunikere med
andre elever om deres opnaede
erfaringer. Ethvert sted og dets forskel-
ligt kulturelle indhold i form af objekter,
faenomener, artefakter m.m., der kan
kobles med et fagligt indhold, forudsaet-
ter en lgbende interaktion mellem
eleverne og ikke mindst med deres
lerer. Det skaber et optimalt laerings-
miljg, nar alle deltagere delagtiggeres i
forhandlingssituationen pa en anerken-
dende og positiv made. For den enkelte
elev vil den faglige forhandling desuden
medvirke til en personlig og social
identitet. Hvis man i et praksisfaelles-
skab ikke foler sig involveret, kan det fa
konsekvenser for ens selvopfattelse og
selvvaerdsfolelse og dermed skabe
manglende motivation i forhold til den
faglige leereproces (Mygind, 2005). Det
er derfor afggrende at have blik for det
sociale aspekt i udeskole. Det at lere
om et sted og den forbindelse, der kan
erfares til det faglige stof, kan beskrives
som et socialt feellesskab, et praksis-
faellesskab, om man vil, hvor det sociale
bliver en made at vaere sammen pa for
at leere.
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Den stedbestemte undervisning har
altsa en raekke kvaliteter og muligheder
i relation til vores sanselige/kropslige,
affektive, kognitive og sociale mader at
opleve og erfare verden pa. Det giver
helt andre laeringsmuligheder, end de
som kan realiseres inde i klasselokalet.
Undervisningen kan blive mere varieret,
og det er muligt at forbinde fagligt
indhold til en bestemt kontekst, der kan
medyvirke til at optimere elevernes
leering. For at udnytte stedets kvaliteter
og muligheder er det vaesentligt, at
lereren i sine overvejelser over
undervisningen har viden om steder i
lokalmiljeet og didaktisk formar at
koble det til sit fagomrade. Der er stor
forskel pa at ga ud i naturen og pa
besgg hos den lokale ejendomsmaegler
som led i undervisningen. Det afggren-
de for laereren er at skabe en sammen-
hang mellem undervisningen inde og
det, der foregar ude pa det valgte sted.
Laringspotentialet ligger netop i,
hvordan og i hvilken grad man som
underviser didaktisk formar at skabe
transfer mellem det, der sker inde og
ude. (Se ogsa artiklen "Transfer mellem
inde og ude- hvorfor og hvordan? ).

| det folgende vil jeg komme ind p3,
hvordan vi i UCN’s udeskoleprojekt har
arbejdet med at udfolde en didaktik, der
kombinerer stedet ude med undervis-
ningen inde, samt betydninger af de
muligheder for nye arbejdsformer, et
serligt udvalgt sted kan give.

Perspektiver pa anvendelse

af stedet som en del af
undervisningens didaktik

Nar stedet bliver sa vigtig en del af
didaktikken, er det, fordi den stedbase-
rede leringstilgang kan noget, som
undervisningen i klasselokalet ikke kan.
| det foregaende afsnit er der argumen-
teret for, hvorfor stedet har nogle
afgerende kvaliteter i forhold til det, der
skal leres i undervisningen. Gennemfg-
relsen af undervisningen med det
stedbaserede som omdrejningspunkt er
allerede blevet bergrt, men i forsk-
nings- og udviklingsprojektet pa UCN er
vi ogsa blevet optaget af, hvordan
forskellige arbejdsformer kan udfoldes
i den stedbaserede undervisning.

Et centralt punkt i didaktikken i forhold
til den stedbaserede undervisningen er
som navnt forholdet mellem inde og
ude. Det faglige indhold i undervisnin-
gen, som foregar inde i klassen, skal

kunne relatere sig til den undervisning,
der foregar ude pa et udvalgt sted.
Efterfglgende skal oplevelser, data og
erfaringer bringes tilbage til klassen og
bearbejdes aktivt i forhold til det faglige
indhold, der er i undervisningen. Den
stedbaserede undervisningen bgr
derfor altid have det formal at sta i
forbindelse med det fag eller fagomra-
de, som undervisningen omhandler.
Hvis ikke dette didaktiske perspektiv er
tydeligt, er der i bedste fald risiko for, at
megen god laering gar tabt, og i veerste
fald kan undervisningen vaere spild af
tid. | udeskoleundervisningen bgr der i
lererens didaktiske overvejelser indga,
hvordan et sted kan bringes i spil, i
forhold til hvad der fagligt skal leeres,
og hvilke laereprocesser der kan
arbejdes med.

Bentsen og Ernst har arbejdet med
forskellige vidensformer i udeskoleun-
dervisningen. De opdeler viden i tre
vidensformer: den kataloge, den
analoge og den dialoge viden (Ej-
bye-Ernst, Barfod & Bentsen, 2017, s.
89). Den kataloge viden er den abstrak-
te, teoretiske viden, som fx matemati-
ske formler repraesenterer. Den analoge
vidensform er, nar man gar ud fra
klasselokalet, og eleverne far mulighed
for at forbinde den kataloge viden med
det, der ses og opleves derude. Fx
findes matematikken ikke kun i bgger-
ne; den findes i virkeligheden, hvor man
kan se matematikken udfolde sig, nar
man beregner maler og vejer forhold,
som i bagerne kun er symbolske,
abstrakte og teoretiske. Eleverne skal
have mulighed veaere i dialog om,
hvordan de forbinder det kataloge med
det analoge. Her er der tale om en
kommunikation mellem elever og lzerer,
det som Bentsen og Ernst betegner som
dialogbaseret vidensform. Dialogen
giver eleverne mulighed for at forbinde
oplevelser med et fags begreber og
forstaelser: Det bliver i denne bearbejd-
ning til erfaringer, som senere kan
anvendes i undervisningen savel inde
som ude. Disse leereprocesser som
bade kan veere praciserende, boglige
og rettede mod katalog viden, og som
samtidig rummer kropslige og folelses-
maessige dimensioner, kan gennem
erfaringsbaserede dialoger og samtaler
blive seerligt meningsfulde for deltager-
ne. (Bentsen & Ejbye-Ernst, 2015).
Derfor er dialogen vigtig i undervis-
ningsforlgbet, bade ude pa stedet, og
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ogsa i de dialoger, der bringes med
tilbage til klassen. Gennem vekselvirk-
ningen mellem undervisningen inde og
ude far eleverne mulighed for at udvikle
et fagsprog. Til hvert af skolens fag
knytter der sig sarlige termer, begre-
ber og forstaelser, som eleverne skal
lere at beherske. Man kan sige, at de
skal udvikle et fagsprog til forskel fra et
hverdagssprog. Fagsprog kan bringes i
spil ude pa stedet, hvor undervisningen
foregar. | madkundskab arbejdes der fx
med grgntsager og frugter, herunder
ravaren arter som begreb. Man
genkender sa at sige fagbegreber fra
undervisningen inde pa skolen. Nar
disse aerter skal kgbes ind ude i
butikkerne, bliver elevernes begreb om,
hvad zrter kan vaere, maske udvidet.
/Arter er mange ting. De kan veere lgse,
frosne, sukkerzerter, balgeerter,
dasearter osv. Det bidrager til at give
eleverne et udvidet begrebsbillede, der
sa kan bruges, naste gang der skal
arbejdes med grgntsager i undervisnin-
gen. Elevernes hverdagssprog pavirkes,
og langsomt erstattes det af et fagsprog
for fagets begreber.

Arbejdsformer i udeskole

| undervisningen i klasselokalet sidder
eleverne ofte pa en stol. Det er for det
meste lereren, der taler og instruerer
eleverne i, hvad de skal. Undervisningen
bliver organiseret med forskellige
arbejdsopgaver, som ofte er bundet til
en bog med tekster, opgaver og model-
ler som grundlag for elevernes arbejde
med faget. Hvis man gar uden for
skolen pa udvalgte steder, sa opstar der
helt nye muligheder for en mere
varieret og anvendelsesorienteret
undervisning, som folkeskoleloven
netop har fokus pa. Stedet og omgivel-
serne giver mulighed for andre arbejds-
formerne end dem, der findes inde i
skolens klasseverelse (Jordet, 2010).
Der opstar mulighed for at bruge en
GPS, et kompas eller et kort, eller man
kan tage et foto eller lave en film, der
giver mulighed for mange nye mader at
arbejde pa. De forskellige arbejdsfor-
mer, som stedet giver mulighed for, og
som laereren saetter i spil, udfordrer
eleverne pa nye mader, der er anderle-
des end de arbejdsmader, der er
mulighed for i klasselokalet. De
forskellige arbejdsmader giver eleverne
mulighed for at anvende deres kompe-
tencer pa nye og ukendte mader. En
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elev er maske god til at leese et kort,
mens en anden kan bruge et kompas.
En tredje elev kan bruge sine matemati-
ske feerdigheder til at forsta og over-
saette det malestoksforhold, som er
angivet pa kortet. Arbejdsformerne
udenfor giver dermed ogsa potentielt
nye muligheder for, at eleverne kan
samarbejde pa nye mader. Ifglge Arne
Jordet mader eleverne ofte situationer
udenfor, hvor arbejdsformerne enten
kan veere af problemlgsende, undersg-
gende eller af praktisk karakter. Jordet
siger desuden: "Laerernes udfordring er
a etablere et samspil mellem den
enkelte elevens erfaringer ude og
skolens faglige leerestof. Laereren ma
sgrge for a bygge bro mellem elevens
erfaring og det faglige indhold” (Jordet,
2010).

En made at etablere dette samspil pa
kan efter Jordets opfattelse vaere
gennem det skabende, kreative arbejde,
drama og rollespil, praktiske
hands-on-aktiviteter og forskellige
typer af leg som sarlige arbejdsmader i
udeskole, der kan knyttes til alle fag.
Det afgerende er, hvordan laereren
taenker det ind i sin didaktik og organi-
serer undervisningen. | lererens
didaktiske overvejelser vil indgar
spgrgsmal som: Hvilke arbejdsformer
kan virke motiverende og medvirke til at
fremme motivation og laering pa den
bedste mulige made. Hvilke muligheder
giver stedet for forskellige typer af
arbejdsformer? Hvordan er disse
arbejdsformer i udeskole knyttet til
stedet? Denne type spgrgsmal giver
mulighed for at opna de faglige mal, der
er for undervisningen, gennem et
bevidst valg af arbejdsformer.

Jordet argumenter i den forbindelse
ogsa for, at leering i hgjere grad ma
basere sig et paedagogisk helhedsper-
spektiv, hvor oplevelser, kreativitet,
sanselighed, kropslighed og socialt
samarbejde ma fa sin naturlige plads i
samspillet med de kognitive funktioner.
Det betyder, at lzereprocesserne
udenfor pa et givent sted er komplekse,
men ved at inddrage mange forskellige
arbejdsformer er der mulighed for at
skabe mest mulig laering blandt
eleverne. Som Jordet siger, er udesko-
learbejdet et dannelsesarbejde, der
indbefatter hoved, hand og hjertet.
Udeskole skal stimulere til savel
refleksion som sterre faglig viden og
indsigt med kroppen, handen, felelserne

og nysgerrigheden. Stedet for undervis-
ningen kan appellere til disse arbejds-
former pa mange forskellige mader,
men det kraever som navnt, at leereren
ser stedets potentialer og kvaliteter for
at skabe den gnskede lzering.

De arbejdsmader, som Jordet
fremfgrer, kan illustreres med en
model, som er udarbejdet af forfatteren
i forbindelse med denne artikel:



FIGUR T

Arbejdsformer i udeskole

(udarbejdet af Storgaard, frit efter Jordet, 2011)
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SOCIALE
KOLLABORATIVE
DIALOGISKE

KROPSLIGE 0G

SANSELIGE

Arbejdsformerne er kendetegnet ved
at veere handlingsorienterede, og de
skal sammentankes med stedets
mulighed for, at eleverne kan leere det
faglige indhold, som undervisningen
handler om. Dewey (Brinkmann, 2006)
argumenterer for, at eleverne handler
og er aktive i forhold til de omgivelser,
de opholder sig i. Leereren ma derfor i
sin didaktiske planlagning overveje,
hvilke arbejdsformer som gives ud fra
stedets muligheder, og hvordan de kan
stotte det faglige indhold, der skal indga
i undervisningen. Stedet, arbejdsformer
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ARBEJDSFORMER

LEG

og faget bliver tre omrader, der tilsam-
men kan bidrage til en bedre undervis-
ning, hvor eleverne far mulighed for at
leere mere, end de ville kunne inde i
klasselokalet. Arbejdsformerne er
mange flere ude, end de er inde i
klasselokalet, og desuden pavirker
stedet og omgivelserne ogsa eleverne
pa en anderledes made. Ifglge Dewey
(Brinkmann, 2006) giver det eleverne
erfaringer, som er af bade kropslig og
kognitiv karakter, men det sker ikke,
uden at vi reflekterer over det, vi
oplever og erfarer.
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UDFORSKENDE
UNDERS@GENDE
EKSPERIMENTERENDE

KREATIVE
ASTETISKE
SKABENDE

DET DIDAKTISKE VALG AF
ARBEJDSFORMER GIVER
NETOP ELEVERNE MULIGHED
FOR AT ARBEJDE 0G L/RE PA
MADER, SOM FORBINDER FAG
0G DET KONKRETE UDEN FOR
SKOLEN PA HELT NYE MADER.
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FIGUR 2

(Frank Storgaard)
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ARBEJDSFORMER

DIALOG

FAG

Man kan sige, at den kataloge
(abstrakte, teoretiske) viden, der er
fagets teoretiske indhold, via den valgte
arbejdsform samt stedets objekter,
faenomener, artefakter eller mennesker
kan saette den kataloge viden i spil. Den
dialogiske vidensform bliver da en
vigtig faktor i denne proces, hvor
praksisfeelleskabet (elevere, lzerere og
paedagoger) debattere, forhandler og
skaber ny mening, som kan medvirke til
at forbinde stedet med det teoretiske
faglige indhold i undervisningen. Der er
tale om laereprocesser, der bygger pa et
dybere og bredere fundament end det,
det er muligt at skabe inde i klasseloka-
let. Laereren skal derfor ggre sig
didaktiske overvejelser om, hvad der
kan give de bedste muligheder for at
forbinde de tre vidensformer saledes
eleverne opnar en laering i spaendet
mellem - stedet, arbejdsformer og
faget. Dette forhold kan illustreres i
ovenstaende model.

Modellen viser, at alle tre omrader skal i
spil for at opna den egnskede effekt, nar
der arbejdes med stedbaseret under-
visning. Ud fra et planleegningsmaessigt
perspektiv kan man tage afszet i alle tre
begreber, men ingen kan undveres i
udeskoledidaktikken. | undervisning i
billedkunst kan et sted, hvor lys og
farver har en serlig karakter, godt
inspirere til eksempelvis akvarelmaling,
og derfor kan stedet vaere udgangs-
punkt for det faglige indhold. Arbejds-
former, som vaegter elevernes lyst og
evne til at vaere nysgerrige og undersg-
gende, kan eksempelvis tage udgangs-
punkt ved skovesgen, hvor dyrelivet kan
undersgges, men ingen af de tre
begreber kan undvzre det faglige
indhold og de temaer og mal, som
undervisningen beskaftiger sig med.

STED

Laererens didaktiske opgave ma da
vaere at fa alle tre omrader - savel fag
som arbejdsformer og stedets mulighe-
der - i spil, sddan som modellen
illustrerer. Dialogen er en mulighed for
at skabe forbindelsen gennem kommu-
nikationen, som fx kan vare elevernes
samtaler, fremlaeggelser, diskussioner,
evalueringer eller test (Ejbye-Ernst,
Barfod & Bentsen, 2017, s. 39), hvor de
kan modtage feedback i forhold til
undervisningens mal.

Afrunding

En del af didaktikken i udeskole er at
inddrage stedet som en faktor i forhold
til det at laere noget bestemt i et af
skolens fag eller gennem tvaerfaglige
temaer. Stedets objekter, faenomener,
stemninger og artefakter giver sarlige
muligheder for at skabe forskellige
tilgange til leering og bidrager til, at
eleverne fgler sig motiverede. De
oplever, at undervisningen er menings-
fuld og vedkommende. Stedet fremtrae-
der i en fysisk form med natur, bygning-
er, mennesker eller andet, som er
sarlig for det valgte sted. Steder har
maske ogsa en seerlig kultur og historie,
som skolens fag kan profitere af. Stedet
appellerer til elevernes sanser og giver
dem kropslige oplevelser, som danner
grundlag for nye erfaringer.

Nar disse erfaringer via dialog og
refleksion saettes i relation til de mal og
det indhold, der er for undervisningen,
kan der opnas en stgrre helhed, mere
motivation og sterre forstaelse hos
eleverne. Laererens didaktiske valg af
sted og arbejdsformer er afggrende for,
hvordan og hvor meget der kan leres
inden for de enkelte fag. En del af
didaktikken er de metodiske valg, som
et sted giver mulighed for. Udeskole kan
inddrage mange arbejdsformer, som far

en anden betydning, nar de knyttes til et
sted frem for til klasselokalet, med de
begransninger, der er inde i sadan et
lokale. Det vil altid veere en del af
udeskolearbejdets didaktiske valg at
kombinere stedet og arbejdsformerne
med et faglig indhold.

Det er ogsa en vigtig at gere sig
didaktiske overvejelser over, hvordan
det faglige indhold fra klasselokalet
bringes ud pa stedet. Elevernes viden
og faerdigheder, den kataloge viden inde
i skolen, skal forbindes med den
virkelighed, der er ude pa stedet, den
analoge viden.

Endvidere skal leereren overveje,
hvad han valger at tage med tilbage og
saette fokus pa i elevernes forsatte
leering. Med andre ord: Det er vigtigt, at
der skabes en transfer mellem det, der
foregar inde, og det, der foregar ude,
saledes at eleverne ikke oplever inde og
ude som to adskilte laeringsrum.
Stedbaseret lering har mange uopdyr-
kede potentialer i udeskolearbejdet og
ikke mindst i forhold til elevernes
motivation til at laere pa andre mader
end de gaengse klassiske undervis-
ningsformer, der har eksisteret i den
danske folkeskole i mange ar. @
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