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Tekst

Marianne Oksbjerg, ph.d.-studerende og
forsknings- og udviklingskoordinator,
leereruddannelsen, UCN

Indledning

er har historisk set vaeret fremfort

mange argumenter for at tage
eleverne med ud af skolen i skoletiden.
Hvad enten aktiviteten har heddet
lejrskole, ekskursion, studietur, udesko-
le eller ganske enkelt 'at vaere pa tur’,
har disse aktiviteter veeret meget
forskelligt fagligt begrundet eller
anskuet. | denne artikel betones
vigtigheden af at teenke udeskoleaktivi-
teter i dansk sammen i laengere forlgb,
som foregar bade inde og ude. | artiklen
inddrages to eksempler pa dansk i
skoven pa 6. klassetrin. Med disse to
eksempler fra praksis er det artiklens
hensigt at pege pa potentialer og
udfordringer ved at inddrage ture i
skoven som del af danskfaglige
undervisningsforlgb.

Feelles Mal 2014 laegger op til, at
undervisningen i dansk sa vidt muligt
skal veere integreret i og relateret til
kommunikationen mellem mennesker.
Arbejdsprocesser og tekstproduktioner
skal sa vidt muligt involvere eller ligne
autentiske processer. Set i lyset af disse
mal for danskfaget er det en oplagt
mulighed at inddrage ture ud af skolen i
undervisningen. Hermed ikke veere
sagt, at det er gjort med at ga ud. Det
opstar ikke ngdvendigvis automatisk et
fokusskifte fra kontekstuafhangige
danskaktiviteter til processer praeget af
autenticitet og meningsfuld kommuni-
kation, fordi man gar ud af skolen med
sine elever. Denne artikel rummer
eksempler p3a, hvordan kommunikativ
og autentisk danskundervisningen kan
praktiseres, ved at man blandt andet
gar ud af skolen og ind i skoven med
eleverne.

Men hvordan kan det helt konkret
forlgbe, nar elever for eksempel ari
skoven for blandt andet at leere dansk?
Jeg har fulgt to forlgb af slagsen. Et
forlgb, hvor det danskfaglige mal var
elevernes produktion af digte. Jeg fulgte
her to 6. klasser og deres to leerere pa
tur i skoven og deltog ogsa den falgen-
de dag i den ene klasses danskunder-
visning. | et andet forlgb var malet, at
eleverne skulle producere forskellige
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former for dokumentation af en dag i
skoven. Blandt andet indgik faeldning af
to egetraeer i dagens program, og
elevproduktioner skulle efterfalgende
anvendes som praesentationer for hele
argangen. Her var det ligeledes to 6.
klasser og deres dansklarere, jeg
fulgte en dag i skoven. | det fagrste
eksempel var det altsa produktion af
fiktionstekster, der var i fokus. | det
andet var det fortrinsvis elevernes
produktioner af forskellige former for
tekster med faktatraek, der var malet. |
begge forlgb var reflekterede elevpro-
dukter de synlige tegn pa leering.

Pa baggrund af mine observationer
fra de to forleb vil naervaerende artikel
kort beskrive og diskutere de udfordrin-
ger og potentialer, der kan vare ved at
inddrage omrader i skolens naermiljg i
danskundervisningen pa 6. klassetrin.
Jeg vil seerligt have fokus pa, hvilke
muligheder det udvalgte sted kan have
for undervisningen, og pa, hvordan
lerere og elever taenker og udnytter
transfer mellem inde og ude i udesko-
le-(dansk)undervisning (se eventuelt
Marianne Hald og Frank Storgaards
artikler). Jeg ser danskfaglige kvaliteter
i begge forlgb. | det forste forlgb deltog
jeg mere end i det andet, og derfor
fylder afsnittet om det fgrste forleb
mere i artiklen end det andet.

Inden jeg beskriver de to undervis-
ningsforlgb med udeskoledansk, vil jeg
kort introducere lektor Dorte Vang
Eggersens tre kategorier for danskakti-
viteter i relation til dansk i udeskole.
Kategorierne giver god inspiration, nar
man som laerer overvejer undervisnin-
gens hvorfor og hvad i forbindelse med
planlaegning og gennemfgrelse af
udeskoledansk.

Tre kategorier for udeskoledansk
Dorte Vang Eggersen opdeler i artiklen
"Dansk i udeskole” (Ejbye-Ernst, Barfod,
& Bentsen, 2017) danskaktiviteter uden
for skolen i tre kategorier:

1. Motion og bevaegelse i faget. At
anvende uderummets muligheder
for variation og motion som en
vaesentlig del af
undervisningsformalet.

2. Sprog som ledsagelse til handling.
At bruge uderummet til at finde,
skabe og betragte sprog i sprog-
brugssituationer, fx i en konkret
kulturel og situationel kontekst.
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3. Stedbaseret lzering. At leere pa, om
og af steder i skolens naeromrade.
(Ejbye-Ernst et al., 2017)

De fleste vil vaere bekendte med
aktiviteter i kategori 1. Disse aktiviteter
kunne fx vaere stafetter eller stjernelgb,
som har traning, variation og bevaegel-
se i undervisningen som formal.

Formalet med kategori 2-aktiviteter
er at styrke elevernes udvikling af
sprogbrug i meningsfulde sammen-
hange, hvorved konkretisering af
abstrakt fagligt indhold bliver en del af
leringen. Et eksempel kunne vaere "Sa
en frg og skriv/tegn en instruerende
tekst”. Med inspiration fra genrepada-
gogikken kunne arbejdet med eleverne
have fokus pa denne genres szrlige
sprog, struktur, funktion og made at
kommunikere pa.

Kategori 3-aktiviteter handler om at
bruge stedet som leeringsobjekt og
kundskabskilde (Jordet, 2010). Dorte
Vang Eggersen skriver:

Stedbaseret laesning kan helt konkret
dreje sig om, at man i undervisningen
opseger steder, som har en form for
central betydning i en konkret skanlitte-
reer tekst. Dorte Vang Eggersen skriver:
"Stedbaseret laesning stiller krav til
eleverne om at laere at blive aktive
laesere af interaktionen mellem sted og
tekst, sa stedet og teksten kan bruges
som nggler til forstaelse af hinanden”
(Ejbye-Ernst et al., 2017). Hun giver i sin
artikel et eksempel pa laesning af Jeppe
Aakjeers "Bonde Vise” (1906) i Aakjzers
hjem pa garden Jenle i Salling. Dorte
Vang Eggersen har udviklet en metodik
til stedbaseret leesning af litteratur med
elever i grundskolen:

1. Ankomst til og sansning af
stedet. Eleverne observerer og
noterer: Hvad er her? Hvad ser
1?

2. Ophold pa stedet. Noter: Hvad
taenker | om det her sted? Hvad
var her mon?

3. Dialogisk lesning af teksten.
Noter: Hvad siger teksten jer om
stedet? Hvad kan stedet sige om
teksten?

4. Dialogisk laesning af en fakta-
tekst om stedet. Fojer faktaop-
lysningerne nyt til laesningen af
stedet og teksten? (Ejbye-Ernst
etal., 2017)
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Digte i skoven

| forbindelse med et opla&eg om dansk i
udeskole, som jeg holdt pa skolen, kom
jeg i kontakt med to dansklzerere pa 6.
klassetrin. | mit oplaeg henviste jeg
blandt andet til ovennavnte tre hoved-
kategorier af danskaktiviteter formule-
ret af Dorte Vang Eggersen. Laererne
var optagede af den tredje kategori,
som de mente kunne inspirere dem i
forbindelse med et forlgb om lyrik, de
var ved at planleegge i deres klasser.
Laerernes idé var, at de ved at indlaegge
en tur i skoven i forbindelse med
forlgbet kunne imgdekomme skolens
krav om jaevnligt at placere undervis-
ning med et tydeligt danskfagligt
indhold uden for skolen.

Turen i skoven kom til at ligge i
slutningen af et laengere forlgb om lyrik.
Klassen var inden turen til skovomradet
blevet forberedt pa, at de i skoven
skulle tage en antal fotos. Laereren
havde instrueret eleverne i, at fotomoti-
verne skulle beskrive en stemning.
Desuden havde de faet at vide, at de den
efterfglgende dag skulle skrive et digt
til et af billederne fra skoven. De skulle
med andre ord udtrykke stemningen i
deres billede i ord.

Teksten i boksen til hgjre er skrevet
af en pige i 6. klasse efter et besgget i
det neerliggende skovomrade. Eleverne
arbejde videre med deres tekster i de
efterfglgende timer og laeste dem op for
klassen til sidst. Teksterne blev af
tidsmaessige arsager ikke gjort til
genstand for yderligere analyser,
fortolkninger og diskussioner i klassen,
men det kunne have varet gjort.
Analyser, fortolkninger og diskussioner
af digtenes stemninger og billedudtryk i
relation til tekstens samlede udtryk
kunne fx eksempel have vearet i fokus.

For mig som udefrakommende
observater og deltager i turen var det
interessant at laese elevernes tekster
fra turen i skoven og iagttage deres
forskellige mader at sanse stedet pa.
Mit @erinde her er ikke at udlaegge
elevernes tekster i en leengere analyse
og fortolkning. Jeg vil i det naeste afsnit
ved hjzlp af enkelte begreber fra
stedbaseret teori kommentere ovensta-
ende elevtekst og et par af de andre
elevers feerden pa det sted, vi var i
skoven.

Dan Ringgaard skriver i bogen
Stedsans (Ringgaard, 2010): "Det
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Pige, skitse til digt, 2016

handler om at komme overens med
landskabet, om at forsta den natur, der
omgiver én, forsta den gennem sin krop
og sit sprog.” Man kan med inspiration
fra dette citat sige, at det eleverne
skulle, var at seette ord pa deres
kropslige oplevelser i skoven.
Ovenstaende tekst, som pigen skrev
efter sit besgg i skoven, kan siges at
vaere fremkommet dels som en form for
analyse og fortolkning af det landskab,
hun sa (se foto ved digtet ovenfor), og
som en form for identifikation med dele
(den nggne traestamme) af den natur,
hun var i ("Nu kommer det jeg har ingen
blade pa mig”). Hun 'besjaeler’ naturen
med menneskelige folelser af ensom-
hed og den afmagt, der kommer af at
fole sig udenfor pa grund af sit udseen-
de og sin veeremade. Kun i den naestsid-
ste linje anes et lille hab: " eller er jeg”,
en lille tvivl om, hvorvidt traeet - eller
digter-jeget — nu ogsa er som de andre.

Det er tydeligt, at teksten er en skitse,
og at pigen mangler at fa rettet den til
—vil hun fx szette et spgrgsmalstegn
efter den nastsidste linje?

Pigens tekst er et eksempel pa, hvad
der kan ‘finde sted mellem krop og
landskab'. Pigen oplever naturen
gennem kroppens sanser, og den bliver
til et subjektivt oplevet sted i mgdet
med hendes krop. Den amerikanske
filosof Edward S. Casey beskzaftiget sig
med steders betydning for mennesker. |
sin artikel "Hvordan man kommer fra
rummet til stedet pa ganske kort tid”
skriver han blandt andet om steder:
"Frem for at vaere en bestemt slags ting
- fx fysisk, andeligt, kulturel eller social
— patager et givent sted sig egenskaber-
ne fra dem, der har tilegnet sig det,
afspejler disse egenskaber i sin egen
konstituering og beskriver og udtrykker
dem i sin forekomst eller begivenhed:
Steder er ikke blot, steder sker” (Mai &



Ringgaard, 2010). Pa linje med det vi
mennesker ggr, nar vi fortolker billeder
og tekster, kan steder fortolkes — og vil i
givet fald blive det i overensstemmelse
med den unikke person, der 'leeser’
stedet.

Pa turen med de to 6. klasser og
deres lerere oplevede jeg, at eleverne
tog opgaven serigst, og jeg sa mange
elever ga segende og smasnakkende
rundt i skoven i sma grupper, mens de
fotograferede. Jeg lagde ogsa maerke
til, at eleverne af eget valg havde fordelt
sig i kensopdelte grupper. Jeg talte med
flere af grupperne, og bemeaerkede, at
deltagere i to af pigegrupperne talte om
og sggte motiver, som skulle indeholde
det, de forstod ved en romantisk
stemning: "Vi kan godt lide romantik, og
vi kan lide forskellige genrer, og vi kan
lide dystert og alt muligt, men i det her
emne vil vi gerne vaelge romantik.” |
lgbet af tiden i skoven fik jeg dog det
indtryk, at de ikke rigtigt fandt, hvad de
sggte — at naturen ikke rigtigt 'levede op
til' deres forventninger. Efter et stykke
tid spurgte jeg dem, hvad de sa: "Her
kan det godt veere lidt dystert... det er
lidt, som om traeet der, det er blevet
skaret i stykker, eller der har vaeret en
blaest og ... bleest det kan godt veere
meget dystert nogle gange.”
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Det virkede, som om disse piger
havde en seerlig romantisk forforstaelse
af stedet, som de ikke helt kunne
'komme til’ at investere i det faktiske
sted. Med Dan Ringgaards ord kom
pigerne ikke rigtigt ‘overens’ med
stedet. Dette havde maske set helt
anderledes ud, hvis turen havde fundet
sted pa en solrig og lun forarsdag.

Der skrives digte inde i klassen
Jeg deltog i undervisningen i den ene af
klasserne den efterfolgende dag, hvor
eleverne skulle vaelge billede og skrive
tekst til. Det var bemaerkelsesveerdigt,
at de piger, som den foregaende dag
havde sggt romantiske stemningsbille-
der i skoven, sa ud til at have sveert ved
at komme i gang med at skrive teksten.
Dette kunne tyde p3, at det er vigtigt, at
leereren forbereder eleverne pa at
skulle bruge sanserne, nar de ER i
naturen. Det kunne ogsa tyde pa, at hvis
eleverne har alt for faste forestillinger
om, hvad naturen er og inspirerer til,
kan det heemme dem i at bruge det
faktiske sted i en opgave som denne.
Jeg observerede elever, som skrev,
alt imens de smasnakkede og ideudvik-
lede med sidekammerater. Der var
faktisk rigtig godt gang i skriveriet
- dog sa det som naevnt ud til, at
skriveprocessen gik lidt traegt hos de
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feromtalte piger med den romantiske
forforstaelse af naturen. Klassen havde
et par uger forinden haft et poetry
slam-forlgb, som ifglge leererne havde
veeret laererigt for eleverne. Jeg
bemarkede, at eleverne generelt var
hurtige til at komme i gang med at
skrive deres digte. Jeg hgrte saledes
ingen tale om eller spgrge til grundlaeg-
gende viden pa feltet. Samtalerne og
spgrgsmalene gik pa ord, der rimer,
ideer til at komme i gang og rad i
forhold til valg af billede. Undervis-
ningsforlgbets forste fase, hvor elever-
ne havde haft undervisning inde i
klassen, sa for mig at se ud til at
fungere som et solidt fagligt fundament
for udefasen og for den sidste fase inde
i klassen.

Jeg interviewede en af laererne dagen
efter mit besgg i klassen. Hun udtrykte
tilfredshed med elevernes laerings-
maessige udbytte af forlgbet. Hun var
imponeret over de tekster, eleverne fik
skrevet, og den serigsitet, de i det hele
taget udviste over for opgaven. Laereren
vurderede, at der ud af de ca. 60 elever,
som deltog, var ca. fem elever, som var
uengagerede. Disse fem elever var
interessant nok fem piger, som til daglig
i den 'almindelige’ danskundervisning
plejer at veere fagligt staerke: "For de
sagde jo med det samme: 'Jamen vi har
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fundet vores billede, vi har fundet det
perfekte billede. Som udgangspunkt, sa
ma man jo ga ud fra, at man kan ikke
vide det, fgr man har undersggt alle
mulighederne.” Laereren fortalte videre,
at hun iagttog, at dem, der bevaegede
sig meget rundt, iser var drengene, og
at de fik taget mange forskellige
billeder. Disse drenge havde jo sa et
stort udvalg af forskellig billeder, da de
skulle lgse opgaven i klassen den naste
dag, hvilket var et godt udgangspunkt
for at fa lgst den med hgj kvalitet.
| forhold til hvilken betydning det
serlige sted havde for elevernes
arbejde og laering, havde lereren gjort
flere iagttagelser. Selve stedet i skoven
tilferte noget helt seerligt til elevernes
arbejde med teksterne: " Jeg synes, at
det var et helt fantastisk sted at veere,
og man kan sige, arstiden taget i
betragtning, sa er det jo ret fedt at vaere
ude i en skov, med alle de farver og
forskellige ting, der nu er.” Hun fortalte
videre, at hvis de var gaet et andet sted
hen, ville teksterne vaere blevet ander-
ledes. Sa stedet havde sandsynligvis
indflydelse pa teksterne. Jeg observere-
de flere af eleverne fremhaeve de
indtryk, som efterarsskoven gjorde pa
dem. Flere af eleverne fremhavede
efterarsskovens lidt afdeempede
farveskalaer og traeernes nggenhed i
deres tekster. Hvis turen var gaet til en
blomstrende strandeng i varmt som-
mervejr, havde teksterne maske udtrykt
andre stemninger og associationer.
Tanken om at betragte udeskole som
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undervisning, der straekker sig i
sammenhangende forlgb med bade
inde- og udeelementer, var reiam/t n;/
for lereren: "Den her made at.ggre det
pa, hvor man fgrst gar ud og indhenter
noget information pa en eller anden
made, og sa gar hjem og bearbejder det
bagefter, det synes jeg, har virket rigtig
godt.” Hun fortezeller videre, at hun
kunne se pa eleverne, at det satte
mange tanker i gang hos dem, og at de
fik gjort sig mere kvalificerede refleksi-
oner om stemning og billede, end hvis
de blot havde fundet nogle billeder pa
nettet. Laereren sagde endvidere, at en
udfordring ved at praktisere undervis-
ning udenfor, er transporttiden til
stedet. Det kan vaere svart at overvage

alle og fa alle fysis r
stor en flok, der er afsted En JNOERG..
udfordring, som hun ser, ervejret-Hun
teenker ikke, at der vil blive meget™ e o
udeskoleundervisning i vinterhalvaret. "
"Men til foraret har vi mod pa det igen,
er jeg sikker pa.”

At se skoven for virkelig mange traeer
- fremstillingsformer, virkemidler og
elevproduktioner

Pa en anden skole fulgte jeg ogsa to
6. klasser og deres lerere i et forlgb
med dansk i skoven. Som i det farste
undervisningsforlgb var kontakten med
leererne kommet i stand efter et oplaeg,
jeg havde holdt for en gruppe af skolens
dansklaerere. Skolen havde i en laengere




periode vaepé{involveret i et storre
udeskoleprojeﬁ, sa udeskole var et
relativt integrétet element i en del af
skolens undervisning. De to 6. klasses
lerere udtrykte, at de manglede
konkrete ideer og inspiration til at
komme videre med deres udeskole-
praksis i dansk.

Skolen ligger i et naturskgnt omrade
med masser af skov omkring. Den dag,
jeg var med klasserne i skoven, var en
af hovedaktiviteterne en naturvejleders
feldning af to egetraeer. Klasserne
havde lavet en aftale om, at de efterfol-
gende matte fa traeet til fremstilling af
nye baenke til deres klasser. Fokus for
forlgbet var blandt andet viden om
egetraeer, skov, traefaeldning og
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konstruktion af baenke. Forlgbet var et
relativt omfattende tveerfagligt forlgb,
men jeg vil her koncentrere mig om
nogle danskfaglige vinkler. Mine
betragtninger og overvejelser baseres
pa deltagelse i dagen i skoven og min
kommunikation med de to dansklaerere
for, under og efter skovdagen.

I relation til Dorte Vang Eggersens tre
kategorier for udeskoledansk, som jeg
introducerede i starten af artiklen, hgrer
elevernes danskfaglige aktiviteter i
dette forleb hovedsageligt til i kategori
2 - "Sprog som ledsagelse til handling.
At bruge uderummet til at finde, skabe
og betragte sprog i sprogbrugssituatio-
ner, fx i en konkret kulturel og situatio-
nel kontekst". Eleverne skulle fgr, under
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og efter timerne i skoven undersgge og
videreformidle forskellige aspekter af
turen i skoven, hvor feeldning af traeerne
var en af flere aktiviteter pa stedet.

Med udgangspunkt i videns- og
feerdighedsmal fra kompetenceomradet
Fremstilling fik eleverne mulighed for
at veelge, hvordan de ville formidle
deres viden og oplevelser i forskellige
fremstillingsformer. Inden turen i
skoven underviste laererne eleverne i de
forskellige fremstillingsformer, deres
serlige kendetegn og virkemidler.
Elevernes produktioner kunne munde
ud i forskellige former for tekster:
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o Eteller flere billeder med en
billedtekst til, der viser
processen i faeldning af
teeerne (dokumenterende
tekst).

» Etdigt (evt. med et foto), der
beskriver en stemning fra
dagen (lyrisk tekst).

e En billedserie med tekst, der
instruerer i, hvordan man
laver snobrad (instruerende
tekst).

e Etinterview med naturvejle-
deren om fx hans job, hvad
han ved om den lokale natur
omkring Arden, hans mest
fantastiske naturoplevelse
el.lign. (informerende/
berettende tekst).

e En film om treefaeldning, hvor
der ogsa forteelles, hvad
treeet skal bruges til,
hvordan man laver baenke af
det eller andet (informeren-
de tekst).

e Fotos/film af egetraeer, hvor
der forteelles om, hvad man
ved om dem (informerende
tekst).

samtidig med at de havde fokus pa at
skulle fremstille en tekst med szerlige
traek og formal. Denne genrepadagogi-
ske tilgang til undervisningen giver
eleverne mulighed for at udvikle
sproglige handlemuligheder. Britt
Johansson og Anniga Sandell Ring
skriver i Lad sproget baere om genre-
padagogik: "Genrepaedagoger mener,
at en bevidst viden om, hvordan sproget
fungerer i forskellige sammenhange,
vil gore det lettere for eleverne at leere
sproget og at laere pa sproget” (Johans-
son & Sandell Ring, 2015).

| skoven observerede jeg engagerede
elever, der vidste, hvad de skulle, og ret
hurtigt var i gang med at forberede
deres tekstproduktioner. Flere kontak-
tede med det samme naturvejlederen
for at interviewe ham, og traefaeldnin-
gen blev omhyggeligt dokumenteret.

Undervejs fortalte en af drengene, at
han havde valgt at dokumentere hele

UCN PERSPEKTIV #03

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 7 18

Design af baenk

Hvordan vil vi lgse opgaven: Vi vil lave en PP/Slide med en film om
traeefeeldning. | den skal der beskrives hvordan man kan bruge traset og
med ideer om en baenk . Vi skal fa lavet sa meget vi kan af PP og filme

filmen i skoven pa fredag.
| | | | | | [ ]

finde viden om
egetrae og skrive
detind i vores
arbejds doc.

finde viden om
egetrae og skrive
det ind i vores
arbejds doc.

finde viden om
egetrae og skrive
detind i vores
arbejds doc.

finde viden om
egetrae og skrive
detind i vores
arbejds doc.

Lave Slide

Lave slide

Lave slide

Lave slide

Egetraeet der bliver

Hvad kan man

Egetree der bliver

Hvad kan man

Uddrag af elevproduceret tekst: Planlaegning af opgaven i skoven.

er i der nogle exempler pA banke derer -
Slavet vl harogsd tegnet nogle tegningerog [+
fideer .

CWores baenk kommmer til at vaeres en benk
mned en planke tl at sidde pd og med fire
sben fra hvert hjorne. Vihar valgt atlave

n simpel beenk fordi at det er den der

irker bedst og er bedsti en skolegiird hvor
kommer mange born og sidder pd den. ©

Elevproduceret tekst: Design af baenk til klassen. Foto: Colourbox.dk.

dagen som sadan: "Jeg vil tage billeder
af, hvor det var, vi kom hen, og sa vil jeg
lave en tekst med iMovie og en blanding
af billeder og film... og ogsa en film af
der, hvor vi falder traeet. Med tekst til."
Drengen havde tydeligvis planlagt sit
produkt i forvejen, hvilket gjorde, at han
kunne ga til opgaven pa en fokuseret
made, da han stod i skoven. Den
multimodale tekst, som drengen
producerede sammen med sin gruppe i
klassen over de efterfglgende dage,
blev da ogsa bade relevant og
informerende.

Ovenstdende billede er fra en af de
multimodale elevproduktioner, som
indeholdt billeder, tekster, film og tale i
form af voice over. De fleste af elevpro-
duktionerne var dokumentariske, og der
var gjort meget ud af at fa forskellige
modaliteter til at spille sammen i et
kommenterende/forklarende udtryk.

Ved det efterfglgende arbejde inde,

var malet, at elevernes produktioner
skulle praesenteres for argangen ved
afslutningen af forlgbet. Jeg var ikke til
stedet ved praesentationen, men
lererne fortaeller, at det forlgb plan-
maessigt. Elevprodukterne havde veret
af god faglig kvalitet, og bade tilhgrere
og dem, der fremlagde, havde vaeret
engagerede.

En af de udfordringer, jeg umiddelbart
kunne iagttage, var, at elevernes iver
efter grundigt at dokumentere begiven-
hederne i skoven resulterede i, at de
efterfglgende stod tilbage med meget
materiale, som skulle gennemses,
sorteres og redigeres. En anden ulempe
var maske, at mange af eleverne
oplevede begivenhederne gennem
linsen pa deres kamera. Laererne
understregede, at forlgbet havde vaeret
rigtigt godt, men at det tekniske havde
vaeret en stor udfordring for bade
elever og lerere, da eleverne skulle
faerdiggere deres produktioner.




Hvor fmldr man traer:

Fx. i Rold skov faelder man trazer men selvielgelig planter man
storrelse S ]

UCN PERSPEKTIV #03 41

> ) 413/807

Traefaeldning dokumenteres til brug ved
tekstfremstilling. Foto: Marianne Oksbjerg.

LHvordan man felder et egetrze -i

Dette er en smart mide at fclder et tre pa. I I
Hvis man bruger den her mide kommer I I
man ikke si nemt til skade

Elevproduceret tekst: Hvordan man faelder et egetrae. (Idényt 2005, http://www.idenyt.dk/haven/

blomsterhaven/fald-traer-med-omhu/ )

Afrunding

Ud fra det jeg har set og hgrt i forbin-
delse med forlgbene med ture i skoven,
ser det ud til, at forberedelsen af
eleverne inde er af afggrende betydning
for, hvordan udeskoleundervisningen
forlgber i dansk. Eleverne skal vide
preecist, hvad de skal og hvorfor, nar de
gar ud. Desuden skal de kende formalet
med de tekster, de skal producere.
Denne viden skal de have inde. Opga-
verne, hvor eleverne skulle fotografere
og producere digte, byggede videre pa
allerede erhvervede kvalifikationer og
viden om digte og sprog. Ligeledes
byggede elevernes dokumentationer
over aktiviteterne i skoven pa viden og
klare kriterier om teksttyper og tekst-
formal. @
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