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Dette temanummer s=tter fokus pa de natio-
nale test i folkeskolen. Artiklerne undersager
fra forskellige vinkler hvad nationale test bety-
der for didaktik og dannelse. De nationale test
er nu blevet en del af at holde skole i Danmark
og temanummeret her satter lys pa hvorfor og
med hvilke formal testene blev indfert og om

de nationale test lever op til forventningerne.

Den forste artikel: 'Hvordan blev de nationale test
indfort? Ideer som politiske vaben’ er skrevet
af Line Renate Hanssen, Ph.d., Manager, Rambagll
Management Consulting.

| denne artikel undersgges, hvordan man i et evalue-
ringsskeptisk land som Danmark nar frem til at ind-
fgre en lang raekke nationale test pa folkeskoleom-
radet. Argumentet tager udgangspunkt i teorier om,
hvordan man kan forklare @&ndringer i offentlig politik
og havder, at kampen om ideer er helt central for at
forsta udfaldet. |1 2004, da resultaterne fra PISA 2003
blev offentliggjort, brugte VK-regeringen resultaterne
til at haevde, at problemet med fagligheden havde en
social slagside. | forlengelse heraf promoverede de en
ny kausalidé om nationale test, der fremhavede, at
test farer til, at de svageste elever i skolen Igftes til
gavn for ligheden i samfundet.




Den anden artikel: 'De nationale test - nogle overord-
nede perspektiver pa deres betydninger for pada-
gogildken og eleverne’ er skrevet af Karen E. Andrea-
sen, Lektor, Institut for Laering og Filosofi, AAU

Artiklen praesenterer en analyse af dele af resulta-
terne fra et firearigt forskningsprojekt gennemfgrt
2008 - 2013 omhandlende evaluering i folkeskolen og
implementeringen af de nationale test. Med inddra-
gelse af Bernsteins teori om padagogiske modeller
samt empiri fra projektet analyseres testenes konsti-
tutive virkninger i forhold til undervisningen og deres
betydninger for eleverne. Analysen viser, at testene
kan have virkninger, som star i modsaetning til de in-
tentioner deres introduktion blev begrundet med, og
at dette blandt andet kan forstas med reference til
deres summative design. Elevernes mader at forsta
deres egne testresultater var praeget af en orientering
mod praestation og hierarki.

Den tredje artikel 'Nationale test - @nskede egenska-
ber og indfriede krav?’ er skrevet af Peter Allerup,
Professor, Aarhus Universitet

Artiklen behandler de danske nationale test, hvis ful-
de navn er egentlig "De Nationale It-baserede Adap-
tive Obligatoriske Test”. Det fulde navn fremhaver, til
forskel fra det forkortede, flere vigtige sider af disse
test i sammenligning med mange andre typer af test.
Altsa nogle signaler om, hvad der ggr netop disse
test specielle. Testene er resultatet af nogle krav om
udvikling af nye evalueringsinstrumenter, som fandt
sted for ca. 15 ar siden, og i dag indgar testene ruti-
nemassigt i skolens hverdag. Derfor er det ogsa et
passende tidspunkt at spgrge, om nogle af de krav
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og intentioner, der oprindeligt |3 bag ved udviklingen,
faktisk er blevet indfriet og kan demonstreres opfyldt
gennem egenskaber, som man kan undersgge via ind-
samlede data i dag. Denne artikel har til formal at be-
skrive et par af de oprindelige krav: Sammenlignelig-
hed af testresultater, adaptivitet i forhold til elevers
ferdighedsniveau og evne til at formidle brugbare
evalueringsresultater.

Den fjerde artikel 'Tankelgs testning: Betragtninger
om succes, formal og meningen med at holde skole’
er skrevet af Stig Skov Mortensen, cand. pad., SOPHIA
- teenketank for paedagogik og dannelse

Artiklen beskzeftiger sig med hvad der sker nar de na-
tionale test har faet en rolle som grundlag for vurde-
ringen af skolens succes. Dermed flyttes fokus fra fol-
keskolens brede dannelseshorisont, som den kommer
til udtryk i fx formalsparagraffen, og i denne artikel
diskuteres 4 afledte, potentielle problemer ved udvik-
lingen. Problemerne er ikke skarpt adskilte, men viser
pa hver sin made en vaesentlig peedagogisk faldgrube.
Slutteligt skitseres et bud pa, hvordan evaluerings-
forskning kan vaere med til at vende denne udvikling
saledes, at skolen - og ikke mindst dens paedagogiske
praksis - kan opfattes som byggende pa nogle formal,
der har veerdi i sig selv.

Den femte artikel 'Nar nationale test tager livtag med
folkeskolen’ er skrevet af Lotte Rahbek Schou, Lek-
tor, DPU Aarhus Universitet, Lars Ngrgaard, Adjunkt,
Lereruddannelsen i Aalborg UCN, Anja Madsen Kvals,
Lektor, Anne Marie Haubro Raalskov, Folkeskolelzerer
og cand.pad.pad., Virklund Skaole, Mia Andersen, Ad-
junkt, P=edagoguddannelsen Viborg, VIA UC.



Den sjette artikel 'Barns gatterier ved nationale test’
er skrevet af Kristine Kousholt, Lektor, Institut for Ud-
dannelse og Peedagogik (DPU), Aarhus Universitet

Artiklen omhandler bgrns perspektiver pa - og del-
tagelse i de nationale test. Der tages udgangspunkt
i kvalitativt empirisk materiale fremstillet gennem
semistrukturerede interview og deltagerobservatio-
ner pa fire skoler. Det teoretiske (og metodiske) ud-
gangspunkt er kritisk psykologi, hvor der er udviklet
en sarlig forstaelse af og tilgang til barneperspek-
tiver. Artiklens analyser er centreret omkring barne-
nes getterier ved de nationale test, og analyserne
bidrager med underkategorier af disse gaetterier, der
samtidig skal sige noget om testenes forskellige be-
tydninger for forskellige bgrn. Ambitionen er at forsta
bgrnenes deltagelse ved testene som begrundet i de
betingelser, der stiller sig for bgrnene og herunder be-
grundet i netop testningen selv.

Den syvende artikel 'Lareropfattelser og praksis i
relation til de nationale test i dansk/lasning’ er
skrevet af Lars Holm, Lektor, Ph.d., Institut for Ud-
dannelse og Paedagogik (DPU), Aarhus Universitet.

Artiklen beskaeftiger sig med de nationale test i
dansk/lzsning som en maling af elevernes dygtig-
hedsniveau som er blevet en opgave for klassens
dansklzrer. Denne opgave bestar ikke kun i at gen-
nemfgre testen, men ogsa i at formidle testresultater
til forzeldre og elever, og der forventes desuden, at
den enkelte elevs testresultatet anvendes som ud-
gangspunkt for paedagogisk tilrettelzeggelse. | denne
artikel sattes der fokus pa, hvordan lzerere forstar og
forholder sig til disse opgaver.

Den ottende artikel 'Evaluering af innovationska-
pacitet i erhvervsrettede uddannelser’ er skrevet
af Christian Ravn Haslam, Faglaerer ved Datauddan-
nelserne, Technology College Aalborg og Ph.D. stude-
rende i Studenterdreven Innovation & Claus Andreas
Foss Rosenstand, Ph.D., Lektor i Digitale Medier,
Begge fra Center for Interaktive Digitale Medier
og Oplevelsesdesign, Institut for Kommunikation,
Aalborg Universitet

Artiklen har fokus pa hvordan innovation og uddan-
nelse gennem lovgivningen forbindes. Danmarks gko-
nomiske vakst skal bl.a. sikres gennem udvikling og
anvendelse af innovationskapacitet. Landets uddan-
nelser skal derfor sgrge for, at studerende besidder
de rette innovationskompetencer, hvorfor mange al-
lerede har indfgrt forskellige tiltag herfor.

Det er dog stadig uklart, hvordan uddannelser
systematisk kan udvikle og evaluere disse tiltag pa en
meningsfuld made set i forhold til den overordnede
strategi om at gge, malrette og anvende innovations-
kapacitet. Artiklen reflekterer over hvilke forhindrin-
ger, der er for at ggre dette samt argumenterer for en
model, der kan danne udgangspunkt for struktureret
arbejde med udvikling og evaluering af innovations-
kompetencer i undervisning.

Den niende artikel ’Individualiseret socialitet som
elevideal i skolens testpraksisser’ af skrevet af Bjgrn
Hamre, ph.d. DPU. Arhus Universitet

Artiklen beskaeftiger sig med forholdet mellem den
enkelte og fzllesskabet i lysets af testkultur. Den
stiller saledes fglgende beskrivelse af en elev til
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diskussion: "Y er en faglig dygtig pige, hun er arbejd-
som, malrettet og pligtopfyldende, men med udfor-
dringer, der naturligt kommer pa 7. klassetrin, og iser
pa de kommende klassetrin, hvor vi arbejder mere og
mere projektorienteret, i grupper osv., er det utro-
ligt sveert for Y at administrere arbejdet. Det sociale
i gruppearbejdet fylder utroligt meget, bade for Y og
dem hun arbejder sammen med”.

@nsker alle god leselyst
Pa redaktionen vegne

Tanja Miller, Docent
Ansvarshavende redaktar
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Hvordan blev
de nationale test

indfart?

|deer som politiske vaben




I n@rvaerende artikel' undersgges, hvordan man i
et evalueringsskeptisk land som Danmark nar frem
til at indfere en lang rakke nationale test pa folke-
skoleomradet. Argumentet tager udgangspunkt i
teorier om, hvordan man kan forklare &ndringer i
offentlig politik og havder, at kampen om ideer er
helt central for at forsta udfaldet. 1 2004, da resul-
taterne fra PISA 2003 blev offentliggjort, brugte
VK-regeringen resultaterne til at havde, at proble-
met med fagligheden havde en social slagside. |
forlengelse heraf promoverede de en ny kausalidé
om nationale test, der fremhavede, at test farer
til, at de svageste elever i skolen lgftes til gavn for

ligheden i samfundet.

| 2006 vedtog det danske folketing at indfgre natio-
nale test i folkeskolen (L101). Forslaget indebar obliga-
toriske test i dansk, lesning, i 2., 4., 6. og 8. klasse,
matematik i 3. og 6. klasse, engelsk i 7. klasse og
naturvidenskabelige fag som fysik/kemi, biologi og
geografi i 8. klasse. Omtrent pa samme tid blev det
vedtaget, at skolerne skulle udarbejde arlige skriftlige
elevplaner (L170), samt at testresultaterne skulle ind-
ga i arlige kommunale kvalitetsrapporter. Derudover
blev det obligatorisk at tage folkeskolens afgangs-
prgver i 9. klasse, hvor det tidligere var frivilligt.

Disse andringer falder fint i trad med de omfatten-
de reformer af evaluering i skoler, som mange andre
lande har vedtaget de sidste artier. Men sndringerne

1 Artiklens udgangspunkt er en ph.D.-afhandling fra Institut for Stats-
kundskab, Aarhus Universitet (Gustafsson 2012), som undersgger, hvorfor
ideer om evaluering a&ndrede sig ved at analysere udvalgte cases inden for
svensk og dansk uddannelsespolitik i perioden 1990-2011. | nzervaerende
artikel indsneevres fokus til at sege at forsta/forklare, hvordan det var muligt
at skabe politisk opbakning til nationale test i Danmark. Afhandlingens
resultater er tidligere viderebragt i artikler pa videnskab.dk og folkeskolen.dk
samt lzerebogskapitler fra Hans Reitzel. Denne artikel laner sig kraftigt
op ad afhandlingen sdvel som den populzrvidenskabelige formidling af
afhandlingens resultater.
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forekommer dog alligevel overraskende i en skandi-
navisk kontekst, hvor lande som Danmark og Sverige
tidligere har reduceret antallet af test og karakter-
tilfeelde samt skubbet test og karaktergivning til de
®ldste klasser i grundskolen. Sa sent som i starten
af 1990'erne argumenterede et parlamentarisk flertal
bestaende af socialdemokraterne, det Radikale Ven-
stre og SF for at afskaffe karakterer i folkeskolen og
erstatte dem med mundtlig tilbagemelding. Hvordan
kan vi i dette lys forsta disse nye evalueringspolitik-
ker? Artiklen refererer resultater fra et multipelt case-
studie af processen, hvorved ideer omkring evaluering
har forandret sig i Danmark og Sverige. Hovedargu-
mentet er, at partier kan anvende idémekanismerne
delegitimering og legitimering til at overtale andre
politiske partier til at @&ndre deres ideer og derved i
sidste ende fa sine egne ideer implementeret som
policy. Fx har de danske socialdemokrater traditionelt
varet meget skeptiske over for evalueringsredskaber
som test og karakterer, da de mente, de var til skade
for de svageste elever. Men i 2004, da resultaterne fra
PISA 2003 blev offentliggjort, brugte VK-regeringen
resultaterne til at havde, at problemet med faglig-
heden havde en social slagside. | forlzengelse heraf
promoverede de en ny kausalidé om nationale test,
der fremhavede, at test fgrer til, at de svageste
eleveriskolen lgftes til gavn for ligheden i samfundet.
Den nye kausalidé styrkede den mere evaluerings-
positive fraktion inden for partiet og overbeviste
hidtil evalueringsskeptiske socialdemokrater om det
ngdvendige i at vedtage nationale test. Dermed blev
Socialdemokraterne overbevist om at andre deres
syn pa test og endte med at statte testene helhjertet.

Teoretisk ramme

Offentlig politik (eller policy) kan forstas som de po-
litiske beslutningstageres mal samt de midler, hvor-
med de forfalger disse mal. Men hvorfor og hvornar
@ndres policies? Og hvad er det, der bestemmer deres
indhold? Klassiske svar pa disse spgrgsmal er, at po-
licies udvikles og far deres indhold som et resultat af
gkonomiske, demografiske og institutionelle struktu-
rer i omgivelserne. De afggr bade hvilke problemer og
Igsningsmuligheder i form af policies, som de politiske
aktgrer star over for, men ogsa de politiske aktarers
praeferencer for disse policies.
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Fx kan en forklaring pa indfgrelsen af nationale test
henfgres til, hvem der har regeringsmagten. Denne
type af forklaring kaldes "Politics matter”, og argu-
mentet er, at det gar en forskel hvilket parti, der har
regeringsmagten, idet forskellige partier har forskel-
lige ideologiske praeferencer. | relation til de nationale
test kan man heevde, at skiftet i evalueringspolitik
skyldes, at en bla regering kom til og blot udfarte den
politik, den hele tiden har villet. Dette argument kan
dog ikke udggre den fulde forklaring. For det forste
har regeringsmagten skiftet mellem hgjre og venstre
utallige gange, sa hgjreflgjen har haft rig mulighed
for at indfere nationale test, safremt det var deres
gnske. Fordetandet havde politikeendringenikkevaeret
mulig, hvis ikke det havde varet for socialdemokra-
ternes u-vending i spgrgsmalet om nationale test.

En anden forklaring er den traditionelle rationelle for-
klaring om, at partier handler for at opna (gen)valg og
derfor har brug for stemmer. Derfor ggr partier det,
der medfgrer den stgrst mulige vaelgeropbakning.
Nzrmere undersggelser af velgernes praeferen-
cer viser dog, at det socialdemokratiske holdnings-
skifte hverken var taktisk eller populistisk motiveret.
Befolkningen var maske nok sa smat begyndt at be-
kymre sig over Pisa-resultaterne, men det var ikke
noget, der fyldte voldsomt i debatten. Der var ikke
et flertal i befolkningen, der gik ind for nationale
test, for efter at testene var vedtaget. Desuden blev
testene mgdt med massiv modstand fra lerernes
side, en valgergruppe, der traditionelt har stgttet op
om socialdemokraterne (Ravn 2012).

Ideer som forklaring

For at forsta hvorfor man i Danmark pludselig sa et
skifte i evalueringspolitik pa folkeskoleomradet, vil
der blive argumenteret for, at vi bliver ngdt til at ind-
drage en anden type forklaring: ideer.

Udgangspunktet for teorier om ideers betydning
for policy er en kritik af mere rationelle og ideolo-
giske forklaringer. Argumentet er, at strukturer ikke
taler for sig selv, og man derfor er ngdt til at inddrage
akterernes ideer (Blyth 2003, 96). Ideer er forestil-
linger, hvorigennem aktgrer fortolker deres omgivel-
ser (Béland & Cox 2011, 3). De kan hjzlpe aktgrerne

med at fastsatte og forfalge mal i en verden, hvor
omgivelserne ikke taler for sig selv. Med andre ord;
ideer har betydning for policy. Men hvad vil det sige,
at man forklarer policy med ideer? Det betyder, at den
adfzerd, der ligger bag udvikling og indhold af policy,
helt eller delvist er et resultat af de ideer, som de
politiske aktgrer bruger til at fortolke deres omgivel-
ser med (Parsons 2007, 96).

Der findes mange forskellige typer af ideer (s
Beland & Cox 2011 for en introduktion), men i denne
artikel vil der blive fokuseret pa to forskellige typer
af ideer: Problemdefinitioner og kausalideer. Problem-
definitioner er en idé pa hgjere niveau, der pavir-
ker hvilke aktarer, der legitimt kan fremfare deres
politikker savel som hvilke policylgsninger, man kan
fremfgre. Men problemdefinitionen determinerer
ikke de specifikke policylgsninger. Aktgrer kan dele
en problemdefinition, men stadig vaere uenige om
den korrekte Igsning. Her kommer kausalideer ind.
Kausalideer er ideer om arsagsvirkningsforhold og
knytter altsa de mere overordnede problemdefini-
tioner sammen med konkrete policylgsninger.

Men hvordan kan man andre andre politiske aktgrers
ideer og dermed skabe betingelser for ny policy?

I artiklen fokuseres pa, hvordan man kan bruge ideer
til overbevisning (persuasion) (Schmidt 2008, 2011).
Det sker, nar en aktgr overbeviser andre aktgrer om,
at de skal se deres interesser pa en ny made ved at
argumentere for, at en given policy-lgsning har nogle
hidtil uerkendte negative eller positive konsekvenser
for aktererne. Ved at sztte nye problemdefinitioner
og kausalidéer i spil far man dem saledes til at gare
noget, som de ellers ikke ville have gjort (Mansbridge
1994, 309). Dermed vil overbevisning ved hjzlp af
ideer ogsa kunne fa forandringsfjendske vetoaktgrer
til at se deres interesser i et nyt lys, hvilket vil kunne
muligggre en ellers hidtil blokeret forandring.

Det teoretiske hovedargument er, at partier kan an-
vende idémekanismerne delegitimering og legitime-
ring til at overtale andre politiske partier til at @ndre
deres ideer og derved i sidste ende fa sine egne ideer
implementeret som policy.
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Delegitimering handler konkret om at underminere
legitimiteten af andre partiers eksisterende ideer.
Italesattelsen af en politisk fiasko forbedrer chancen
for at skabe en idézendring. Ved legitimering benytter
man legitimiteten af eksisterende ideer til at over-
bevise kankurrerende partier om at &ndre deres ideer.
Senere i artiklen vises hvordan delegitimering blev an-
vendt til at fa Socialdemokratiet til at skifte holdning
til nationale test. Som en perspektivering illustreres
det, hvordan legitimering blev anvendt i Sverige.

Metode

Undersggelsen er designet som et multipelt case-
studie af processen, hvorved ideer omkring evaluering
har forandret sig i Danmark og Sverige.

Metodisk benyttes en proces tracing tilgang, hvilket
indebzerer en unders@gelse af processen, hvormed en
pavirkning finder sted (her: idéskifte). Metoden kraver,
at man formulerer eksplicitte forventninger til denne
proces og derefter foretager systematiske test af, om
de forventede sammenhange kan observeres i de
empiriske data. Datagrundlaget for undersggelsen er
analyser af lovgivning, avisartikler, biografier, lovbe-
maerkninger, parlamentariske forhandlinger og kvali-
tative interview med de aktgrer, der varinvolveret i den
uddannelsespolitiske arena i den relevante periode.

Nedenfor opstilles forventninger til, hvad man skal

forvente at se, hvis man skal kunne identificere hhv.
et delegitimerings- eller legitimeringsforsgg.

Tabel 1: Forventninger til idémekanismer

Analyse af hvordan Venstre brugte ideer til at
muliggore indfarelse af nationale test
Socialdemokraterne har traditionelt vaeret meget
skeptiske over for evalueringsredskaber som test
og karakterer, da de mente, de var til skade for de
svageste elever. Dette skal ses i sammenhang med,
at de historisk har set skolen som et redskab til at
udjavne sociale uligheder i samfundet. En made at
skabe denne lighed var den udelte skole, hvor elever
gar sammen uden at deles efter evner, og hvor deres
praesentationer ikke bedgmmes, hvorefter de forlader
skolen med lige muligheder (Wiborg 2008).

Dette syn pa skolen kom bl.a. til udtryk i den sakaldte
Askovadresse, der i 1954 blev udformet og udsendt
af en tverpolitisk gruppe, og hvori det hed, at folke-
skolen skulle hvile i sig selv, sa dens liv og arbejde
ikke blev forstyrret af, at en del af bgrnene senere
skulle have en videregaende uddannelse. Bgrneskolen
i by og land matte derfor vaere udelt og eksamens-
fri (Bomholt 1955, 39). Det er fra dette tankegods,
at socialdemokraternes skepsis mod eksamen, test
og karakterer blev fgdt. Senere voksede skepsissen
sig sterkere, da den fik stgtte fra reformpaadago-
gikken, som i store trek handlede om at sette
barnet og dets interesser og behov i centrum, og hvor
barndommen blev set som havende verdi i sig selv
og ikke kun som en forberedende fase til voksenlivet
(Ngrgaard & Henriksen 1988).

Delegitimering Legitimering

» Beskyldninger om fiasko

+ Kobling af fiasko med en specifik policy
position eller problem definition blandt ens
modstandere

+ Formulering af en alternativ problem-
definition eller kausal idé

» Legitimering af ny problem definition
eller kausalide ved at referere til en
eksisterende idé

» Formulering af en alternativ problem-
definition eller kausalide i processen
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Vedtagelsen af nationale test i Danmark

For at forsta hvordan socialdemokraternes modstand
mod test blev brudt, er det ngdvendigt at forsta den
nye problemdefinition pa uddannelsesomradet, der
blev grundlagt i starten af 00'erne. | folketingets
abningstale i oktober 2003 kaldte davaerende stats-
minister Anders Fogh Rasmussen til kamp mod
rundkredspaedagogik ved at argumentere for, at mis-
forstaet hensynstagen over for de svageste havde
resulteret i, at de var blevet ladt i stikken, og at ele-
verne som helhed derfor klarede sig for darlig fagligt:
"Det er som om, at indlaering af faglige faerdigheder
er blevet nedprioriteret til fordel for at sidde i rund-
kreds og spgrge: "Hvad synes du selv?"". Saledes blev
manglende krav og manglende faglighed samt lighed
koblet diskursivt.

De borgerlige partier havde allerede i 2001 foreslaet at
indfare nationale test, men blev afvist af den davee-
rende regering. Kort tid efter Foghs abningstale blev
ideen endnu engang fremfart fra borgerligt hold. Pa
dette tidspunkt stod det stadig helt klart, at social-
demokraterne ikke ville ga med til at indfgre test.

| december 2004 blev resultaterne fra PISA 2003
imidlertid offentliggjort. Resultaterne var nedsla-
ende, idet der ikke havde varet en forbedring siden
PISA 2000, og der endda var tale om en negativ ud-
vikling i nogle henseender. Opsigtsvaekkende var ogsa
resultaternes sociale slagside: Sarligt bgrn af enlige
forsgrgere og tosprogede bgrn klarede sig darligt. Da-
verende undervisningsminister Ulla Tgrnzes var ikke
sen til at reagere. Hun pointerede, at der var tale om
en stor fiasko, som skyldtes den tidligere regerings
manglende handlinger. Som reaktion pa socialdemo-
kraternes manglende opbakning til de nationale test
sagde hun, at hun virkelig ikke kunne forsta, at social-
demokraterne ikke ville tage del i at sikre, at skole-
elever forlod skolen med tilstraekkelige kundskaber til
at klare sig pa arbejdsmarkedet. Anders Fogh udbyg-
gede ligeledes sin retorik fra abningsdebatten ved at
udtale, at han nagtede at tro pa, at socialdemokra-
terne ikke ville stgtte tiltag, der ville styrke det faglige
niveau vel vidende, at tiltagene i hgj grad ville hjzlpe
elever med den svageste familiebaggrund. Argumen-
tet er, at denne retorik udggr en delegitimering.

Det, der sker, er, at Venstre stiller spgrgsmalet om
socialdemokraterne virkeligt er modstandere af, at de
svageste far bedre vilkar, og af at ligheden i samfun-
det bliver stgrre. Venstre fremfgrer saledes en kausa-
lidé, hvor testene ses som et padagogisk instrument,
leererne kan bruge til at opfange de svage elever tid-
ligt og sette ind med en ekstra indsats. Saledes kan
nationale test gge ligheden. Ved at n=egte at stgtte
nationale test haevder Venstre, at Socialdemokrater-
ne bidrager til uligheden i uddannelsessystemet.

Huvis vi husker tilbage til de indledende forventninger
til, hvordan udevelse af delegitimering ser ud, kan vi
umiddelbart bekrzfte, at der er tale om et delegiti-
merings forsgg:

V Beskyldninger om fiasko: PISA 2003

Kobling af fiasko med en specifik policy position
eller problemdefinition blandt ens modstandere:
Manglende handling af tidligere regering

Formulering af en alternativ problemdefinition
eller kausalide: Test som et padagogisk instru-
ment der hjelper dem der har mest behov

Men hvordan reagerede socialdemokraterne pa dette
angreb?

Delegitimeringen af den socialdemokratiske mod-
stand mod nationale test medferte en gradvis til-
bagetrekning fra partiets gamle position. Allerede
dagen efter delegitimeringen udtalte socialdemo-
kraterne, at det var ngdvendigt med sterre brug af
evaluering i skolen, men de understregede dog, at
nationale test ikke kunne vare en lgsning alene. Et
par dage efter udtalte socialdemokraterne, at de var
villige til at forhandle med regeringen om at indfgre
nationale test, men det blev samtidig sagt, at det
ikke var deres favoritidé. Maneden efter i januar 2005
udtalte Frank Jensen, davaerende politisk ordfarer, at
socialdemokraterne ikke ville sta i vejen for at vedtage
nationale test. Socialdemokraternes politiske positi-
on pa omradet var altsa &ndret, men hvad med deres
kausale ideer?
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Delegitimeringen af socialdemokraternes modstand
mod nationale test var med til at bane vejen for, at
nye socialdemokratiske magthavere kunne fremfgre
deres position med en stgrre legitimitet. | februar
2005 stod det nemlig klart, at socialdemokraterne
havde tabt endnu et valg. Som respons pa valg-
nederlaget tradte daveerende partiformand Mogens
Lykketoft tilbage, og der udbrgd formandsvalg, hvor
Helle Thorning-Schmidt og Frank Jensen stod over
for hinanden. Helle Thorning-Schmidt vandt som be-
kendt, og hendes nye magt gav hende mulighed for
at udpege en skoleordfarer, der ligesom hende selv
gik ind for en steerk socialdemokratisk skolepolitik og
for indfarelsen af nationale test, nemlig den splinter-
nye socialdemokrat Christine Antorini. Antorini havde
allerede fgr hun blev socialdemokrat udtrykt bekym-
ring over, at det danske skolesystem ikke medvir-
kede til at bryde den sociale arv. Efter valget udtalte
hun sig positivt om behovet for at skabe en ny eva-
lueringskultur, og at man skulle huske pa, at karak-
terer og test var et godt redskab for Izereren og virker
motiverende for eleverne. Delegitimeringen af mod-
standen mod nationale test gjorde, at de holdninger,
Thorning-Schmidt og Antorini begge muligvis har
haft hele tiden, blev mere legitime at fremfgre. Det
betpd dog ikke, at der internt i Socialdemokratiet var
ro pa uddannelsespolitikken. Mod praksis - som er at
folge partilinjen - meldte adskillige af de socialdemo-
kratiske medlemmer af uddannelsesudvalget ud, at
de ville stemme imod lovforslaget. Det, at der internt
i partiet var sa stor uenighed om, hvordan man skulle
agere, understreger, at der sandsynligvis var tale om,
at ideer gjorde forskellen og ikke entydige valger-
maessige incitamenter eller ideologiske fordringer.

| august 2005 bliver der endeligt indgaet forlig
mellem parterne, og resultatet er en raekke obliga-
toriske nationale test i fag som dansk, lasning,
matematik, engelsk og fysik/kemi, biologi og geo-
grafi.Enafsocialdemokraternesbetingelserforatstatte
lovforslaget var, at resultaterne fra testene skulle
hemmeligholdes, saledes at man fx ikke kan lave
ranglister og sammenligne skolernes praestationer.
For socialdemokraterne udger testene farst og frem-
mest et internt padagogisk evalueringsredskab,
der skal stgtte elevernes fremadrettede lzring.

Sammenligning med Sverige: Legitimering af
nationale test

| Danmark blev man i en rekke internationale under-
spgelser - fgrst med IEA-undersggelsen fra 1991 og
dernast med matematikundersggelsen TIMSS og
den fgrste Pisa-undersggelse, konfronteret med, at
folkeskolen i hvert fald ikke faerdighedsmaessigt var
i verdensklasse. Disse undersggelser gav ammunition
til dem, der gnskede at @ndre evalueringspalitikken
i den danske folkeskole og medvirkede til en suc-
cesfuld delegitimering. Men i Sverige skete de fgrste
evalueringspolitiske forandringer, allerede inden man
overhovedet havde deltaget i internationale undersg-
gelser, og mange andre &ndringer kom mens Sverige
stadig |a pant i de internationale undersggelser (fx
IEA, PISA 2000). 1 1990’erne var Sverige i en proces,
hvor man igangsatte en omfattende decentralisering,
hvor grundskolen blev udlagt fra stat til kommuner.
Hovedargumentet, der blev brugt til at legitimere
nationale test, var, at de var helt ngdvendige for
at implementere malstyring, mens man samtidig
fastholdt ligheden i et decentralt skolesystem. Her-
ved brugte man verdien lighed som retorisk vaben.

n
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Lighed er en central vaerdi, men man var internt i
Socialdemokratiet bekymret for, om ligheden ville
komme under pres, nar man fik mindre central styring
med uddannelsessektoren. Den kausale ide om natio-
nale test forbandt og anviste en vej til, hvordan lighed
kunne forenes med decentralisering. Sammenholder
man det svenske eksempel med det danske, opdager
man dels, at ganske forskellige ideer om evaluering
kan fgre til de samme politikker, og dels at forskellige
tilgange til politisk debat kan medvirke til det samme
formal: At &@ndre modstanderes ideer.

Perspektivering til gymnasieomradet

Evaluering og bedgmmelse af preestationer er
generelt et omstridt uddannelsespolitisk emne. Pa
gymnasieomradet brgd forhandlingerne om en kom-
mende gymnasiereform sammen i foraret 2015 bl.a.
pga. uenighed om, hvorvidt der skal vaere karakterkrav
for at kunne blive optaget pa en gymnasial uddan-
nelse. Maske man kunne forestille sig, at de politiske
partier i en kommende kamp om reformen mere
eksplicit griber fat i, hvad formalet med forskellige
former for bedemmelse er og forsgger at binde kon-

krete bedgmmelsesinstrumenter sammen med det
givne formal. Er det fx gymnasiets opgave at sgrge
for, at de elever, de modtager, alle bliver sa dygtige, de
kan, eller er det gymnasiets opgave kun at uddanne
elever, der allerede har et bestemt fagligt niveau, og
sgrge for at det faglige niveau hos disse elever bibe-
holdes/ages (og derfor holde de elever ude der kan
taenkes at senke dette samlede niveau)? Er det det
forste, er det mere oplagt at fokusere pa formativ
evaluering, mens det sidste kan retfaerdigggre et gget
fokus pa summativ evaluering. Tiden ma vise, hvad
indholdet af en kommende gymnasiereform bliver, og
om ideer bliver en udslagsgivende faktor.

| ovenstaende artikel er det vist, hvordan politiske
aktgrer har brugt ideer til at @ndre den forte eva-
lueringspolitik i grundskolen. Ideer giver, i hgjere
grad end mange traditionelle forklaringer, mulighed
for at forklare de skift i politik, vi ofte kan obser-
vere, men ikke forsta ud fra en snaver ideologisk eller
interessebaseret forklaring. Det abner op for, at
individer ved diskursive greb kan skabe store politiske
@ndringer.

.&gﬁ:iﬁ
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- nogle overordnede perspektiver pa deres
betydninger for paedagogikken og eleverne

Artiklen praesenterer en analyse af dele af resulta-
terne fra et firearigt forskningsprojekt gennemfart
2009 - 2013 omhandlende evaluering i folkeskolen
og implementeringen af de nationale test. Med ind-
dragelse af Bernsteins teori om padagogiske model-
ler samt empiri fra projektet analyseres testenes
konstitutive virkninger i forhold til undervisningen

og deres betydninger for eleverne.

Analysen viser, at testene kan have virkninger, som
star i mods=tning til de intentioner deres introduk-
tion blev begrundet med, og at dette blandt andet
kan forstas med reference til deres summative design.
Elevernes mader at forsta deres egne testresultater
var praeget af en orientering mod prastation og

hierarki. Dette problematiseres.



Karen E. Andreasen
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Da man i 2005 vedtog at implementere nationale test
i folkeskolen, var det med intentioner om dels, som
man udtrykte det, at styrke evalueringskulturen
(Undervisningsministeriet 2006) dels at stgtte den
enkelte elevs |zreproces og "malrette undervisningen
mod den enkelte elevs behov” (Nielsen et al. 2011).
Men hvad sker der i praksis pa skoler og i klasse-
veerelser, nar man introducerer test med et sadant
design? Og hvordan pavirker det elevernes udvikling?
Dette var overordnede spgrgsmal, jeg var optaget af,
da jeg i 2009 stod ved starten af et firearigt forsk-
ningsprojekt, der omhandlede brugen af evalueringer
og herunder ogsa test i folkeskolen. Projektet gav mig
mulighed for at fglge implementeringen af de natio-
nale test pa ganske nzrt hold, fra det tidspunkt de
blev gennemfgrt nationalt for ferste gang i 2010 og
nogle ar frem. Det gav en helt sarlig mulighed for at
kunne udforske om og i givet fald hvordan, testene
eventuelt ville pavirke den padagogiske praksis, de
indgik som en del af pa skolerne. Det gav desuden
mulighed for at undersgge, hvordan de eventuelt ville
pavirke andre forhold, maske pa uventede mader, her-
under szerlig vigtigt hvilken rolle implementeringen af
dem ville spille i relation til elevernes udvikling i skolen.

Evalueringer er virkningsfulde

Det er velkendt at evalueringer er szrdeles virk-
ningsfulde teknologier med stor betydning for den
praksis, de er en del af (eks. Andreasen og Kousholt
2015; Andreasen & Rasmussen 2014). Som forskning
viser, bidrager de til lzering i forskellige former og pa
forskellige mader (Hansen 2003; Reay 2006). De kan
bidrage til at fastholde praksisformer, til at producere
og reproducere disse, sadan som dette blandt andet
behandles af sociologer som Bourdieu og Bernstein
(Bourdieu 2001; Bernstein 1997). Men de kan ogsa, nar
deintroduceres i en eksisterende praksis, bidrage til at
@ndre eller konstituere denne pa nye mader (Dahler-
Larsen 1999). Yderligere spiller de ogsa en rolle i de
processer, der knytter sig til vores vurderinger og for-
staelser af os selv og hinanden, de bidrager til dan-
nelsen af selvforstaelser (eks. Reay 2006; McDermott
& Varenne 1995). De kan, gennem deres rolle i den
erfaringsverden elever opbygger gennem skoletiden,
fa stor betydning fremadrettet eksempelvis ogsa for
elevers uddannelsesmaessige valg efter grundskolen

(Andersen 2012). | sddanne processer spiller bade de-
res design og den praksis, de indgar som en del af, en
helt central rolle. Disse forhold bliver bestemmende
for deres mulighed for at kunne bidrage til faglig
lzering og udvikling fremadrettet samt for deres rolle
i sociale processer. Eksempelvis kan potentialet af
summative evalueringsformer problematiseres, hvad
angar deres muligheder for at kunne bidrage til at
stgtte faglig leering, idet de ofte ikke i tilstraekkeligt
omfang er designet til at tilvejebringe informationer,
som kan anvendes fremadrettet i en faglig Izereproces
(Black et al. 2003; Andreasen 2011) og ogsa kan spille
en problematisk rolle i forhold til identitetsdannelser
0g positioneringer i sociale faellesskaber (Andrea-
sen 2011; Andreasen & Kousholt 2015; McDermott &
Varenne 1995).

Pa hvilke mader sadanne processer sztter sig igen-
nem erafhangigt af de konkrete evalueringers design,
deres oplevede betydning af de personer, der er bergrt
af dem, samt konsekvenser forbundet med test-
ene (Andreasen og Ydesen 2014; Ydesen et al. 2015).
Den made evalueringerne er rammesat for eksempel
gennem lovgivning, dvs. de krav den stiller til praksis,
samt den diskurs om elevers udvikling og praestation
der afspejles, vil derfor ogsa spille en afggrende rolle
i forhold til disse processers forlgb (Bernstein 1997).

Sadanne processer kan analyseres med fokus pa
flere forskellige dimensioner, og fokus vil her vzere
pa testens rolle i den padagogiske praksis og det-
tes betydning for eleverne. Dette tema behandles
eksempelvis i Bernsteins analytiske tilgang, hvor-
fra perspektiver vil blive inddraget i det fglgende.
Denne rummer en teoretisk skelnen mellem to over-
ordnede typer pzdagogiske modeller; hhv. kompe-
tencemodellerne og praestationsmodellerne (Bern-
stein 2000). Bernstein beskriver disse med reference
til en rekke parametre: Rum, tid og diskurs, evalu-
ering, kantrol, den p=zdagogiske tekst, autonomi og
desuden ogsa deres omkostninger, som jeg dog ikke vil
forholde mig til (Bernstein 2000). Preestationsmodel-
lernes padagogik er karakteriseret ved at rum, tid og
diskurs er meget klart definerede og ekspliciterede,
kontrolleniundervisningen er "ydre” der er en lav grad
af autonomi, og den paedagogiske tekst er orienteret
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mod prastation og det fravaerende, det der ikke er til
stede, mens kompetencemodellernes padagogik er
karakteriseret ved at rum, tid og diskurs ikke i samme
grad er eksplicitte, kontrollen i hgjere grad "indre”, den
padagogiske tekst orienteret mod en lzser og der er
en hgj grad af autonomi (Bernstein 2000).

Med inddragelsen af empiri fra forskningsprojektet og
med brug af denne analytiske ramme, vil jeg fordybe
mig i de dele af processerne, der fremtraeder som
sarligt vaesentlige i relation til det, der karakterise-
rer introduktionen af de nationale test i folkeskolens
pxdagogiske praksis og deres betydning for elevers
Izering. Indledningsvis vil jeg efter en kort beskrivelse
af det empiriske projekt, beskrive de formelle rammer
som fastlagt i lovgivningen, idet de som naevnt spiller
en vaesentlig rolle (Andreasen & Ydesen 2014).

Det empiriske projekt

Empirien er samlet i perioden 2010 - 2012 i tilknyt-
ning til det navnte forskningsprojekt. Forskningen
havde et etnografisk inspireret design (Hammersley
& Atkinson 2007; Walford 2008), hvor jeg fulgte tre
almindelige skoleklasser fra tre forskellige folkeskoler
fra 5. klasse til afslutningen af 7. klasse. Jeg lavede ob-
servationer bade i den almindelige daglige undervis-
ning, i situationer med szerlige aktiviteter - emneuger
og lign. - og i situationer med testning af forskellig
art - herunder de nationale test. | forbindelse med
netop de nationale test var jeg i flere tilfaelde til stede
og lavede observationer i forbindelse med selve test-
tagningen og ved nogle af de efterfglgende Izrer-elev
samtaler. Der er gennemfart interviews med i alt 45
elever fra de tre klasser - reelt lidt flere, men nogle
skiftede skole i forlgbet. Eleverne er interviewet flere
gange. De fordeler sig med 21drenge og 24 piger, og der
er elever med anden etnisk baggrund end dansk i alle
klasserne. Klassernes primzre lzrere - dansklaereren
og matematiklzereren - er interviewet en gang arligt,
ligesom centrale fagpersoner ogsa er interviewet.
Der er desuden lavet dokumentstudier knyttet til dels
de nationale test generelt og dels til de enkelte skoler.

De formelle rammer
De bestemmelser, regeringen vedtog i samme periode,
og hvori praksis for anvendelsen af resultaterne fra de

nationale test er lagt fast, er angivet i en raekke love.
| bekendtggrelsen fra 2009 fastslas det fx, at testre-
sultaterne pa den enkelte skole skal anvendes i for-
bindelse med lzrernes udarbejdelse af en elev-plan
en gang om aret, leerer-elev samtalerne samt skolers
udarbejdelse af den arlige kvalitetsrapport, der inddra-
ges i kommunalbestyrelsens stillingtagen til skolernes
faglige niveau (Undervisningsministeriet 2009).

Resultaterne fra de nationale test rapporteres til lz-
rerne og analyseres normbaseret relateret til et pa
forhand fastlagt gennemsnit med brug af kategori-
erne: Middel, over og under middel, klart over eller klart
under middel (Nielsen et al. 2010). Disse kategorier
fastlaegger derved ogsa en diskurs - bestemte mader
at kommunikere om elevernes praestationer og deres
feerdigheder og potentialer generelt. | samtaler om
dette, som det udspiller sig mellem elever og lzrere,
forzeldre og lzrere, foreldre og deres barn samt ele-
verne imellem, vil der blive refereret til disse, og ele-
verne vil forsta sig selv i relation til dem, hvad jeg vil
give eksempler pa lidt leengere fremme i artiklen.

Denne rammesatning kan placeres inden for praesta-
tionsmodellernes paedagogiske taenkning (Bernstein
2000). Tid, rum og diskurs er klart definerede, ligesom
tidspunkter og tidsrammer samt de steder eleverne
skal opholde sig i forbindelse med testningen og de
efterfolgende aktiviteter er det. Det samme er de
mader, der kommunikeres om testresultaterne, savel
samtalerne mellem lzrer og elev, som mellem laerer
og foraldre og i kvalitetsrapporten. Den paedagogiske
tekst, dvs. det eleven producerer, er orienteret mod
praestation og hierarkiseres med brug af de nzvnte
kategorier, kontrollen er placeret ved |zreren, og ele-
ven har en lav grad af autonomi. | analysen ser jeg
narmere pa, hvordan disse betingelser pavirker den
padagogiske praksis og maden at kommunikere (dis-
kursen) om elevers potentialer og faglige udvikling,
samt pa hvilken rolle dette spiller i elevernes dannelse
af selvforstaelser.

Betydningen i den padagogiske praksis

Analysen af observationer, interviews og dokumenter
viser, at de nationale test meget hurtigt fik en kon-
stituerende betydning for savel skolernes ledelses-
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praksis som for paedagogikken og elevernes mader at
tale om og forsta deres praestationer, kompetencer og
potentialer, om end dette pa nogle punkter udfoldede
sig en lille smule forskelligt i de forskellige kontekster.
Inden implementeringen af de nationale test beskrev
lederne forventede oginogle tilfzelde allerede planlag-
te praksisendringer pa skolerne relateret til testene.
Andringer som lidt senere i forskningsforlgbet afspej-
lede sig blandt andet i skolernes kvalitetsrapporter,
og som var blevet omsat i praksis pa forskellig vis.
Ogsa i den padagogiske praksis afspejledes konsti-
tuerende virkninger af testene, og jeg vil i det fol-
gende fokusere pa dette samt pa betydningen
for eleverne.

Lzererne og den pedagogiske praksis

De nationale test viste sig hurtigt at kamme til at spil-
le enrolle i den paedagogiske praksis. Sa snart lererne
gennem adgangen til provetest og erfaringerne derfra
blev klar over hvilke typer spgrgsmal, de rummede,
sa jeg hurtigt derefter eksempler pa, at relaterede
temaer kom i fokus i undervisningen. Det drejede sig
eksempelvis om ordsprog og talemader, som jo indgar
i testene, og som jeg kunne observere i flere af klas-
serne blev fortolket og gvet pa forskellige mader, inden
klassen skulle deltage i den egentlige test. Dette af-
spejles eksempelvisinedenstaende observation fraen
time i dansk, der samtidig viser, hvordan elevernes
baggrund og erfaringer spiller en rolle ved lgsningen
af opgaverne:

"Udgangspunktet for arbejdet er et arbejdsark,
hvor forskellige talemader og ordsprog er delt
op i to og sa byttet om, sadan at man skal l=se
sig frem til, hvad der hgrer til hvorhenne. [...]
Nogle arbejder ret hurtigt gennem opgaverne,
men andre gar helt i sta, [...] blandt andet
nogle toprogede”

(Uddrag af observation, Klasse A, april 2010)

Det er gennemgaende i resultaterne fra interviewene,
at lzrerne ggr sig mange tanker om, hvordan de kan
anvende testresultaterne og peger pa problemstil-
linger i forhold til vurderingen af, hvad de reelt er et
udtryk for. En lerer fortzeller eksempelvis:

"det, som jeg synes var interessant ved at

se den nationale test, det var, at den ikke
altid stemte overens med den test, som laese-
vejlederen havde taget. Det synes jeg var
interessant. Sa hvad for en skal man sa kigge
pa og rette sig efter, hvad for en er den

rigtige, eller er der et sted i midten?”

(Laerer, Skole C 2011)

En anden lzrer beskriver sine overvejelser i forbin-
delse med anvendelsen saledes:

"De er jo ikke som sadan blevet brugt, fordi
det er sadan mere, jeg havde svert ved at falge
med i, hvad det var for nogle opgaver. Nogle af
dem printede jeg ud for at vise bgrnene nogle
af de ting til deres elevsamtaler, nogle af
opgaverne hvor jeg undrede mig over, at de
maske ikke lige havde faet det gjort rigtigt.
Men ellers synes jeg ikke, det er pa den

made noget, jeg har brugt helt vildt meget”
(Leaerer, skole B 2011)

Den made testresultaterne rapporteres giver i hgj
grad grundlag for, at klasser og skoler vil kunne sam-
menligne deres resultater indbyrdes. Imidlertid synes
de ogsa at efterlade mange spargsmal ubesvarede for
lzererne i forhold til, hvordan eventuelle forskelle mel-
lem testresultater vil kunne fortolkes, hvad de reelt er
et udtryk for. En lzerer fortzller eksempelvis:

"[...] I nationale test, der klarede de andre
klasser sig jo sa ikke sa godt som min klasse,
og det snakkede vi jo noget om [lererne pa
argangen]. Det er ogsa markeligt, for der er
meget forskel. Virkelig meget forskel pa det.
Sa det snakkede vi lidt om”

(Leerer, skole B 2011)

Pabaggrund af resultaterne fra de nationale test samt
andre typer af vurderinger udarbejder lzrerne elev-
planen og afholder desuden de obligatoriske lzrer-
elevsamtaler, som tager afset i disse. Fglgende
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observation viser et eksempel pa sadanne lzerer-elev
samtaler og viser hvordan, de kategoriseringer, der
er fastlagt via testenes design, kommer til udtryk
i dialogen. Den pagzldende lzrer har valgt kun at
anvende de tre af kategorierne:

"Dansklareren gennemgar pointscoren for

hver af de tre kategorier (middel, over og under
middel) og fortzller samtidig, hvad hver enkelt
lategori drejer sig om. Hun giver ogsa forslag til,
hvordan de enkelte elever vil kunne opna bedre
resultater i hver af dem. For eksempel taler hun
med en dreng om, at det er vigtigt, at man

taler meget sammen derhjemme og siger, at han
gerne ma sige det til sine foraldre, da det betyder
meget for, at man udvikler sprogforstaelsen. Hun
siger til en anden, at han kan traene ved at lese mere.”
(Observation, Skole B 2010)

Pa en anden skole observerede jeg ligeledes lzrer-
elev samtaler, og ogsa her afspejlede de nzvnte
kategorier sig i den made, der blev talt om elevernes
faglige niveau og praestationer, og de forslag lererne
gav eleverne om mulige aktiviteter for at kunne ud-
vikle sig fagligt.

Eleverne

Disse mader at forholde sig til elevernes faglige poten-
tialer og produkter afspejlede sig samtidig som
noget generelt i elevernes dialoger om emnet, der
orienterede sig mod praestationer og hierarkisering.
Dette afspejler sig fx i nedenstaende eksempel:

Elev A: "Jeg var meget tilfreds, jeg var bare glad
for, at jeg ikke havde faet under middel.” [...] "I
nationaltesten i dansk, der fik jeg over middel til-
sammen. Men i matematik der fik jeg kun middel,
sa jeg er meget bedre til dansk end matematik.”
(Pige, Skole C 2011)

Ovenstaende eksempel viser, hvordan den pagezld-
ende elev forstar sine faglige potentialer i relation til
de givne kategorier. Scorerne opleves som et udtryk

for, hvilke fag man er "god” til, forstaet som faglig
staerk i. Det viser ogsa, hvordan eleven pa sadan bag-
grund har udviklet specifikke forventninger til sine
praestationer, der her kommer til udtryk i oplevelsen af
atvaeretilfreds”.Detkansessometeksempelpa, hvilken
rolle kategoriseringerne - eller diskursen relateret
til de faglige praestationer - kan spille i elevers dannel-
se af selvforstaelser generelt. Eksemplet her nedenfor
viser, hvordan kategoriseringerne tillige kan forbinde
sig med andre typer kategoriseringer og diskurser,
der pa tilsvarende made spiller en rolle i pro-
cesser knyttet til elevers vurdering af egne potentialer.

Elev B: "L=rerne sagde, at det kom med i et eller
andet landsgennemsnit eller sadan noget. Jeg vil
helst ikke ligge under gennemsnittet i hele landet.”
(Dreng, Skole B 2011)

Elev C: "Man vil helst ligge middel eller over middel.”
(Dreng, Skole B 2011)

Eksemplet, som er et ud af mange, viser, hvordan ele-
vernerelaterersig tilbegrebet "middel” og det at praes-
tere omkring et "gennemsnit”. Adspuregt, hvorfor man
helst ikke vil ligge u der gennemsnittet, sadan som
eleven angiver, svarer denne: Det betyder jo, at man
ikke er lige sa klog som de andre” (Elev B, dreng,
Skole B 2011). Dette viser, hvordan testens kategorier
forbinder sig med andre kategoriseringer og diskur-
ser; her med diskurser eller forestillinger om at blive
opfattet som "klog” eller netop ikke sa "klog” eller
have samme udviklingsmassige potentiale som andre.
Pa den made spiller kategoriseringerne ikke blot en
vigtig rolle i dannelsen af selvforstaelser generelt
og i forhold til de forventninger, eleverne danner til
egne faglige muligheder og potentialer, men ogsa
i forhold til det sociale samspil eleverne i mellem,
idet deres mader at opfatte hinanden refererer til
sadanne kategoriseringer.

Konklusion

Resultaterne fra forskningsprojektet med fokus pa
implementeringen af de nationale test viste, at de
meget hurtigt fik en betydningsfuld rolle bade i for-
hold til den padagogiske praksis pa skolerne og i
selve undervisningen samt i forhold til alle involvere-
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des, ikke mindst elevernes, mader at forsta sig selv,
deres potentialer og udvikling. Implementeringen
af testene fgrte, pa de skoler der indgik i projektet,
til visse omgaende forandringer i den padagogiske
praksis, sadan som dette afspejlede sig i elevers ma-
der at forsta egne faglige praestationer, potentialer og
muligheder. Empirien viste ogsa, hvilken betydnings-
fuld rolle den formelle rammesatning - jf. Bernstein
- spiller i disse processer. Hvad angar de nationale test
specifikt, afspejler disse praestationsmodellernes pee-
dagogiske tankning. Deres design og den tilknyttede
lovgivning l2gger en meget eksplicit ramme i forhold
til parametre som tid, rum og diskurs, praeciserer
hvornar hvilke aktiviteter skal finde sted, hvorhenne
og sammen med hvem, samt samtalers indhold og
diskurs. Den paedagogiske tekst (det eleverne produ-
cerer og som underkastes bedgmmelse) er orien-
teret mod prestation og fokus pa det fravaerende.
Kontrollen er i relation til netop disse test i hgj grad
"ydre”, lerere og elever har lav grad af autonomi.

Flere lzerere pegede pa vanskeligheder forbundet med
at tyde, hvad resultaterne fra testene kunne vaere ud-
tryk for. Dette peger mod nogle helt grundleggende
problematikker set i lyset af den rolle de, som vist,
spiller i elevernes dannelse af selvforstaelser. Lae-
rerne havde svaert ved at omsatte testresultaterne
i en formativ praksis - altsa fremadrettet i proces-
sen med at stgtte elevers faglige udvikling - hvilket
0gsa ma anses som problematisk. Dette er ogsa set
i lyset af formalet med at indfgre testene, som det
i sin tid blev formuleret af politikerne. Den made at
tale om elevers faglige udvikling og potentialer, som
testene og den praksis, de indgar i fastlaegger, satte
sig meget hurtigt igennem, bade i samtaler mellem
lzererne og eleverne og eleverne i mellem. Ogsa dette
er forbundet med vaesentlige problemstillinger, idet
det, ved at spille en rolle i dannelse af selvforstaelser,
fremadrettet for nogle elever kan fgre til udvikling af
lave forventninger til egne potentialer og muligheder.
Som nzevnt tidligere i artiklen belyser andre undersg-
gelser (eks. Andersen 2012), hvordan netop sadanne
forhold vil kunne spille en uhensigtsmassig rolle
gennem den potentielle negative betydning for og
indflydelse pa elevernes uddannelsesmaessige valg
efter grundskolen.
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Nationale test

PBnskede
egenskaber

og indfriede krav?

De danske nationale test fulde navn er egentlig

"De Nationale It-baserede Adaptive Obligatoriske
Test”. Det fulde navn fremhaever, til forskel fra det
forkortede, flere vigtige sider af disse test i sam-
menligning med mange andre typer af test.

Altsa nogle signaler om, hvad der gor netop disse
test specielle. Testene er resultatet af nogle krav
om udvikling af nye evalueringsinstrumenter, som
fandt sted for ca. 15 ar siden, og i dag indgar testene
rutinemassigt i skolens hverdag. Derfor er det ogsa
et passende tidspunkt at spagrge, om nogle af de

krav og intentioner, der oprindeligt 13 bag ved ud-

viklingen, faktisk er blevet indfriet og kan demon-
streres opfyldt gennem egenskaber, som man kan
undersgge via indsamlede data i dag. Denne artikel
har til formal at beskrive et par af de oprindelige
krav: Sammenlignelighed af testresultater, adaptiv-
itet i forhold til elevers faerdighedsniveau og evne
til at formidle brugbare evalueringsresultater -

set i lys af deres aktualitet i den padagogiske verden
dengang og nu. Vi kan med et kik over skulderen i
dag sperge, om det blev, som vi gnskede og krevede

det - eller om der mangler noget?



Lidt historisk

Indtil udgangen af 1990’erne benyttede danske lzrere
sig, i den daglige evaluering, hovedsageligt af test,
som de enten selv fremstillede, eller som de hen-
tede pa det dengang eksisterende Dansk Psykologisk
Forlag (i dag Hogrefe). Der var tale om bade for-
mative (diagnostiske) og normative test og pa det
gverste plan - Undervisningsministeriet - administre-
rede man de arlige afgangspraver der, som normative
prgver, alene havde til formal at udstyre eleverne med
en passende fornemmelse af, hvor deres preestation
I3 sammenlignet med andre elevers samt at give Un-
dervisningsministeriet en overordnet fornemmelse
af elevernes praestationsniveau. Trods sma tillgb til
at @ndre pa de grundlaggende procedurer, fx i dansk
retstavning, hvor der en overgang anvendtes malori-
enteret karaktergivning, var det klart for alle, at de
anvendte normative prgver og test manglede nogle
fundamentale egenskaber. Det drejede sig forst og
fremmest om egenskaber vedrgrende sammenligne-
lighed mellem resultater opnaet fra ét tidspunkt, fx
et givent ar, til et andet tidspunkt og maske med en
anden elevgruppe, sadan som tilfeldet er, nar man
vil studere udviklingen af prastationer i afgangspra-
ven i 9. klasse. Nar man ser bort fra nogle bestemte
af Dansk Psykologisk Forlags test, var det indlysende
umuligt at give mening til sammenligninger mellem
forskellige ar og elevpopulationer. Det er lidt ironisk,
at det var en dansk statistiker, Georg Rasch, som i
1960’erne formulerede nogle modeller (Rasch 1960),
som passende anvendt over for konkret testkonstruk-
tion faktisk gjorde det muligt at foretage 'objektive’
sammenligninger af den nzvnte type over forskel-
lige tidspunker og over forskellige elevpopulationer.
[ronien bestar i, at mens man i de nationale NAEP
test i USA allerede i 1980’erne indfarte konstruktions-
principper ud fra disse sakaldte Rasch Modeller,
skete det kun i Danmark i forbindelse med nogle af
Dansk Psykologisk Forlags test - og her hovedsage-
ligt begrundet i nogle familizere relationer til forlaget.
Det officielle Danmark kerte videre som hidtil, og det
var fgrst i slutningen af 1990'erne, at Undervisnings-
ministeriets satsning pa Danmarks strategi for uddan-
nelse, lzering og IT med undertitlen Vi skal videre frem-
lagde planer for, hvordan de uddannelsespolitiske
malsetninger fremover kunne styrkes ved hjalp af IT,

herunder brug af den moderne teknologi, i forbindelse
med test af elever.

Det var ministeriets uddannelsesdirekter Kim March
Jacobsen, som efter en rejse til Norge i starten af
00’erne viderebragte de fgrste idéer om konstruk-
tion af It-baserede adaptive test, udarbejdet pa de
moderne psykometriske vilkar, som Rasch modellen
specificerer. Den validitet, som testen sikres netop
gennem Rasch Modellen, lgser de navnte proble-
mer med objektive sammenligninger over tid og over
elevpopulationer. Principperne for Rasch Modellen
gennemgas kort nedenfor (se ogsa JAM 2004). For-
skellige arbejdsgrupper fremkom med tanker om de
praktiske og teoretiske problemer, som skulle lgses
i forbindelse hermed, men det afggrende skub til
igangsattelse af arbejdet med nationale test kom fra
en helt anden vinkel.
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| december 2003 fremlagdes resultaterne af 2. runde
af den internationale PISA undersggelse, den 1. runde
var i ar 2000, og undersggelsens resultater var i Tysk-
land arsag til en ophidset stemning. Stemningen i
Danmark var helt modsat, og op til det planlagte pres-
semg@de sa det ud til, at der var en gennemgaende ac-
cept af resultaterne. Men resultaterne blev pludselig,
af daverende undervisningsminister Ulla Tarnaes, pa
selve pressemgdet, drejet til at vaere en 'katastrofe’
for det danske undervisningssystem. Der var ikke
mange af de, som havde kendskab til de faktiske re-
sultater, der var enige i den udlagning, men den po-
litiske handlekraft satte omgaende ind, og naesten
samme dag blev forligspartierne indkaldt med hen-
blik pa at gere noget aktivt for at Ilgse problemerne
omkring dette 'darlige’ PISA resultat: Indfarelsen af
obligatoriske nationale test.

| naste afsnit beskrives nogle centrale krav, som
blev formuleret i forbindelse med projektudbuddet.
Det blev bragt i udbud i to omgange, farste gang med
en gkonomisk ramme pa 32 mio. kr, hvilket var helt
utilstraekkeligt, og derefter en ny udbudsrunde med
en gkonomisk ramme pa 62 mio. kr. | denne anden ud-
budsrunde modtog undervisningsminister Bertel Ha-
arder to serigst gennemskrevne tilbud inden for den
gkonomiske ramme. Danmarks Padagogiske Univer-
sitet (DPU) var den ene byder og det radgivende inge-
nigrfirma Cowi Consult stod for det andet. En underle-
verandgr til DPU’s tilbud sprang fra i sidste gjeblik, og
dette medfgrte at tilbuddet var ugyldigt, og arbejdet
blev dermed lagt i handerne pa Cowi Consult, som
iflg. egne beskrivelser fokuserer deres spidskompe-
tencer saledes, at "Med eksperter i verdensklasse
inden for ingenigrkunst, miljg og samfundsgkonomi
angriber vi udfordringerne fra mange forskellige vink-
ler, sa vi skaber mere sammenhangende lgsninger
for vares kunder” (cowi.dk). Med flere forsinkelser og
Igbende udvidelse af den gkonomiske ramme til mere
end 110 mio. kr., inklusive bader til Cowi, overtog Un-
dervisningsministeriet ansvaret for testene ca. i 2010.
Det var allerede fra starten aftalt mellem forligsparti-
erne, at der efter nogen tid med praktisk anvendelse
af testene i skolen skulle laves en opfglgende evalu-
ering af forskellige aspekter af implementeringen af
testene. Denne blev gennemfart af Ramball (2013).

Nogle gnsker om egenskaber ved

de nationale test

Allerede fra starten gnskede man, at der blev udvik-
let test for mange klassetrin og i sa mange fag som
muligt. Dermed la ogsa i luften, som et staerkt @nske,
at man skulle kunne sammenligne resultaterne fra
ar til ar, saledes at effekten af centrale initiativer, fx
skolereformer kan males og evalueres dynamisk over
en rekke ar. Med de eksisterende afgangsprgver er
dette, som nzvnt, umuligt. Der findes i gjeblikket 10
obligatoriske test i skolens fag samt to frivillige test i
faget dansk som andetsprog, men det er hensigten at
udvide listen bade mht. fag og klassetrin.

De centrale dele af den nye skolereform belyser alle
nogle egenskaber vedrgrende sammenlignelighed
mellem elever fra forskellige klasetrin og mellem de
samme elever set over flere ar:

« Alle elever bliver udfordret, sa de bliver sa
dygtige, som de kan

* Andelen af de allerdygtigste elever i dansk og
matematik skal stige ar for ar

* Andelen af elever med darlige resultater i de
nationale test for lasning og matematik skal
falde ar for ar

* Eleverne skal pa sigt kunne det sammei
8. klasse, som de i dag kan i 9. klasse

Det star allerede ret klart fra denne forkortede over-
sigt, at det, man @nsker, er, at de nationale test kan
leve op til egenskaber om at ggre sammenligninger
over ar og mellem elevgrupper mulige, saledes at man
fra et resultat fra de nationale test fra en konkret elev
skal kunne sammenligne dels med sig selv pa et se-
nere tidspunkt, dels med andre elevers resultater. Der
kraeves faktisk, at de navnte sammenligninger skal
kunne udferes pa 'forskningsmaessigt valide vilkar’,
hvilket er noget mere end blot en mulighed.

Det hgrer med til billedet, at skolereformen jo er
ivaerksat efter indfgrelsen af de nationale test og der-
forikke kan tage ren for at generere de krav til egen-
skaber, som lige er navnt.
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Set fra en malteoretisk synsvinkel, ogsa kaldet psy-
kometrisk vinkel, ma man efter Igsning af en rekke
tekniske problemer omkring implementeringen af de
nationale testidag sige, at de, som ét af de fa af slag-
sen i verden, faktisk indfrier disse krav, der kort refe-
reres til som egenskaben at kunne formidle 'objektive
sammenligninger’.

Mens 'objektivitets’-egenskaben ikke har sat sig spor
i det fulde navn for testen, har en anden egenskab til
gengzld gjort det: 'Adaptiv’ Nar testene kaldes adap-
tive, hentydes der til, at selve testafviklingen foregar
ved, at eleven Igbende udsattes for opgaver, som er
passende i forhold til elevens dygtighed. Det betyder
konkret, at man tilstraeber, at svage savel som staerke
elever far praesenteret opgaver i testforlgbet, som de
har ca. 50% chance for at svare rigtigt pa. Ved starten
af et testforlgb ved man ikke, om man har med en
svag eller staerk elev at ggre, og man starter derfor
i ‘'midten’ med en middelsvaer opgave. Afhzngigt af
om eleven kan svare rigtigt eller forkert pa opgaven
(faktisk et par opgaver og ikke kun én opgave) vaelges
derefter nye opgaver, som er enten sveerere eller let-
tere end den (de) fgrste opgaver, og man bruger alle
de opnaede svar til at beregne et skgn over, om man
har en steerk eller svag elev foran sig. Valget af opga-
ver foregar ved, at der er opbygget en opgave-bank
bestaende af mange opgaver inden for hvert fag og
med forskellige svaerhedsgrader. Hver gang eleven
skal prasenteres for en ny opgave, vaelges den naeste
opgave tilfeldigt blandt de opgaver i opgavebanken,
som har den valgte 'tilpassede’ svaerhedsgrad, og som
ligger i det faglige domane, som eleven i gjeblikket
bliver testet i. Inden for hvert af folkeskolens hoved-
fag har praksis udviklet sig sadan, at der er skabt tre
faglige sub-domaner. | matematik er der fx tale om
algebra, geometri og anvendelse. Tilsammen udggr
resultaterne fra de tre domaner en profil af eleven,
hvilket er arsagen til, at nogle betegner de nationale
test som 'profiltest’ Eleven prasenteres Igbende for
nye opgaver inden for hvert af de tre sub-domaener el-
ler profilomrader, indtil der er en vis statistisk sikker-
hed for at kunne sige, at eleven kan besvare endnu en
opgave af samme svaerhedsgrad som den sidste med
chancen 50%. Denne sikkerhed afhanger af antallet
af opgaver eleven har veeret igennem og det faktiske

forléb med skiftende svaerere/lettere opgaver, som
eleven har oplevet. Som regel vil eleven opleve, at den
statistiske sikkerhed er pa plads ved besvarelsen af
ca. 20 opgaver i hvert profilomrade.

Den adaptive egenskab blev i sin tid tenkt ind i kon-
struktionen af de nationale test af flere grunde. Dels
eksisterede der allerede ganske mange adaptive test
pa markedet, man kan prave en del af dem ved at ak-
tivere de sakaldte CAT test (Computerized Adaptive
Testing) pa web. Dels 1a der en drivkraft i at kunne
tilbyde isar svage elever en mulighed for at opleve at
svare rigtigt pa flere opgaver, end de var vant til under
saedvanlige test. Endelig kan man sige, at nar man er
i gang med at opgradere betydningen af IT i under-
visningen og ved testsituationer, jf bemarkningerne
oven for, sa ligger det lige for at udnytte situationen
med eleven foran en computer til at ga vk fra det
‘stive’ sakaldte linezre testsystem pa papir med et
fast antal opgaver, som er ens for alle elever.

Set i bakspejlet ma man erkende, at der findes bade
positive og negative sider af den made, den adaptive
egenskab er implementeret pa ved de nationale test.
Det positive findes hurtigt frem i den omstaendighed,
at det for fgrste gang nu er blevet muligt at teste ele-
ver med helt forskellige (adaptivt tilpassede) opgaver
og alligevel vaere i stand til at sammenligne testresul-
taterne. De nationale test udnytter her objektivitets-
egenskaben i samklang med den adaptive egenskab
under Rasch modellen til at kunne gennemfgre valide
sammenligninger og malinger, som ikke har kunnet
gennemfgres far. PISA og IEA's TIMSS og PIRLS-un-
dersggelser opererer alle med mange adskilte opga-
vehafter opbygeet af forskellige opgaver og traekker i
princippet, som de nationale test pa samme objektivi-
tetsegenskab: At kunne sammenligne elever, der ikke
har besvaret de samme opgaver. De negative sider,
af den made det adaptive princip virker, er detaljeret
beskrevet i Allerup (2013), og her skal alene nogle fa
hovedforhold naevnes: Trods passende elevinstruktion
ser det ikke ud til, at eleverne forstar, at det er ' ma-
skinen’ og ikke dem selv, der bestemmer det antal op-
gaver, de far stillet - der gar prestige i at fa sa fa opga-
ver stillet som muligt. Det er tilsvarende lidt 'flovt’ at
vare den sidst testede i computerlokalet. Alle andre
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har forladt lokalet/er stoppet, og man sidder alene til-
bage. Ogsa her er der tale om manglende forstaelse af
de tekniske preemisser bag ved testen. Fra kvalitative
analyser af testforlgbet blev det klart, at en del elever
gik meget op i selve antallet af opgaver, de var mest
interesserede i at fa sa mange opgaver som muligt -
hurtigst muligt! (Kousholt 2012). Det er ikke nemt at
forsta, hverken for dygtige eller svage elever, at nar
de mades efter testsessionen og udveksler erfaringer
om, at begge parter har lgst ca. 50% af opgaverne
korrekt, sa er det faktisk fint i overensstemmelse
med deres gensidige, ret pracise fornemmelse af
hinandens daglige, faglige niveau. Fordi tildelingen
af 'naste opgave’ foregar tilfaeldigt ud fra maskinens
valg af opgaver med passende sverhedsgrad, opleves
det tit, at den samlede rekke af opgaver ikke giver
fagligt mening for eleven. Den manglende sammen-
haeng skal sesirelation til, at fx PISA, TIMSS og PIRLS
alle benytter sig af opgaver, hvor man fx gennemlae-
ser starre tekststykker farst, far man mades af de op-
gaver/spgrgsmal, som testen er bygget op af.

Endelig gzlder det ved alle former for evaluering, at
selve formidlingen af resultaterne er en vigtig del af
processen. Dette gaelder ikke mindst formidling af re-
sultater fra en test, fordi der her ofte kraeves brug af
forskellige tekniske starrelser for at kunne forsta be-
tydningen af testresultatet. | forbindelse med mange
af folkeskolens praestationstest har det vaeret gengs
praksis at regne antallet af rigtige besvarede opgaver
ud og bruge dette tal, nar eleven skal have en vurde-
ring af, om resultatet er 'godt’ eller 'mindre godt’ Et
bestemt antal rigtige besvarelser fgrer til en bestemt
karakter pa 7-trinsskalaen. Omsatningen mellem an-
tal rigtige og en karakter gaelder alene for den kon-
krete prgve og over for de konkrete elever, som har
taget preven. Det er pa forhand fastlagt hvor mange
procent, der skal have de forskellige karakterer’. Man
kan derfor ikke sammenligne praestationerne fra ar il
ar og mellem elever, som ikke har deltaget i samme
prgve. Mange tror, at man er bedre stillet med formid-

1 10% af eleverne pa karakteren 12, 25% pa 10, 30% pa 7, 25% pa 4 og 10%
pa karakteren

lingen af resultatet ved at udregne antallet af rigtige
i procent i stedet for blot at ga ud fra selve antallet af
rigtige besvarelser. Men skal procenten sa udregnes i
forhold til alle opgaver eller, som Dansk Psykologisk
Forlag har gjort det i mange ar, som en procent i for-
hold til det antal opgaver, som eleven har naet at se
pa? Uanset valget far man imidlertid ikke et 'rigtigere
mal’ for elevpraestationen.

Ved de nationale test bliver eleverne Igbende praesen-
teret for nye opgaver, indtil der er ca. 50% chance for
at svare rigtigt pa den nzeste opgave. Det er derfor
umuligt at formidle antallet af korrekt lgste opgaver
eller en form for procent rigtige som det egentlige
mal for elevdygtigheden. Som omtalt hgrer det med
til selve konstruktionsgrundlaget for opgaverne i op-
gavebanken at en bestemt statistisk model, Rasch
Modellen, skal kunne beskrive sandsynligheden for,
at en elev svarer korrekt pa opgaven. Faktisk blev
opgavebanken i fgrste omgang konstrueret ud fra
rene faglige principper og hensyn, men efterfglgende
matte ca. halvdelen af opgaverne udga pa grund af
manglende tilpasning til Rasch Modellen?.

2 Hvorved verden i forhold til normal praksis jo settes pa hovedet: Normalt
forkaster man den statistiske model, hvis modellen ikke passer til 'virkelig-
heden’ (data), men her prioriterer man modellens ‘evne’ til at danne objek-
tive sammenligninger og laver om pa virkeligheden (dvs. finder en ny opgave).
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Den simpleste Rasch model opererer med to seet
parametre: 01,..., 0k, som maler (k) opgavesvaerheder
og ol,.., on, som maler (n) elevernes fzerdigheder
(JAM,2004 og Allerup,1994, 2007). Med disse to sat
teoretiske mal (svaerhed = 6i og faerdighed = ov) er
Rasch sandsynligheden for et korrekt svar til item nr.
i fra elev nr. v (dvs. avi=1) fglgende:

f),- +7F,

pla, =1)=

1 +e(),—+a‘,

Denne statistiske model er speciel ved pa enntydig
facon at knytte nogle basale praktiske krav mht.
brugen af resultaterne fra en test (scorevardierne)
til opfyldelsen af Rasch Modellen. Rasch viste, at de
tre fglgende udsagn er a&kvivalente: (i): elevscorerne
(og item scorerne) udtemmer al viden om 'sveaerhed’
og 'dygtighed’ (sufficiens), (ii): Det er muligt at sam-
menligne elevfaerdigheder med en hvilken som helst
subgruppe af items (skal fgre til samme resultat) og
(iii) Rasch modellen er en gyldig statistisk beskrivelse
af data (rigtigt/forkert) fra(n) elever til (k) opgaver.

Den fgrste egenskab kan kaldes en ‘validering’ af
den praktiske anvendelse af elevscorer. Den anden
egenskab kaldes 'specifik objektivitet’ og er ekstrem
anvendelig ved testsituationer, hvor ikke alle elever
far de samme opgaver, herunder De Nationale Test,
PISA og IEA's TIMSS og PIRLS undersggelser.

Nar en elev sidder foran computeren ved Nationale
Test kendes sveerhedsgraderne for samtlige opgaver
pa forhand fra en tidligere omfattende test. Elevens
feerdighedsniveau kendes i sagens natur ikke pa for-
hand, men undervejs i det adaptive system, trin for
trin, opgave for opgave, ny-beregnes et mal for elev-
dygtigheden (ud fra samtlige foregaende svar) og
computeren veelger 'naeste’ opgave, sa det forventes,
at der er 50% chance for at svare rigtigt.

Den skala, som elevdygtigheden tilhgrer, ligger fra ca.
-3.00 til 3.00 med den 'neutrale’ elev malt i midten
til veerdien 0. Det er samme statistiske model, man

anvender ved de internationale PISA test og IEAs
TIMSS og PIRLS undersggelser. Men her har man pa-
rallelforskudt de oprindelige skala til at vaere en skala
omkring 500 + ca. 200 i stedet for 0.00 + 3.00, en
ren matematisk mangvre, som ikke har betydning for
fortolkningen, men maske respekterer den kendsger-
ning, at negative vaerdier sender forkerte signaler til
modtageren. Lidt som den diskussion der udspillede
sig ved fastlaeggelsen af numeriske vardier pa 7-trin-
karakterskalaen med karakteren -3. Ved de interna-
tionale evalueringer har man vaennet sig til at aflese
elevpraestationerne pa skalaen centreret omkring
500, og nar danske elever ligger pa 492, ved alle, at
det er under gennemsnittet. Men hvor meget? Be-
tyder de 8 point virkelig noget, som nar man fx gar
fra karakteren 10 til fx 4 pa 7-trinskalaen? Der hersker
nogen uklarhed omkring dette spgrgsmal, fordi der
dels er en statistisk vinkel pa det (signifikant forskel
eller ej) og dels en politisk. Nar det politiske system
imidlertid har 'vedtaget’ at greensen 407 er en prae-
stationsgranse, hvorunder man ikke kan forvente, at
elever vil vaere i stand til at klare en senere ungdoms-
uddannelse, formidles der direkte en usandhed (se fx
Allerup et al 2014). Der er gode, tekniske grunde til at
arbejde med mal for elevfaerdigheder pa 500-skalaen,
fordi statistiske analyser af elevpraestationer, sam-
menligninger mellem forskellige elever og mellem
samme elevs preestationer pa flere tidspunkter kun
kan ske meningsfuldt pa denne skala. Man kan der-
for udveksle data fra de internationale undersggelser
og 'regne videre’ pa dem i forhold til forskellige bag-
grundsvariabler, hvis elevprastationerne er udregnet
netop pa denne 500-skala.

De nationale test og de nzevnte internationale un-
dersggelser har alle Rasch modellen som statistisk
baggrund for beregningerne af opgave-svaerhedsgrad
og elevdygtighed, og derfor er 500-skalaen lige sa
naturlig for de nationale test som for de internatio-
nale. Imidlertid vil man bemarke, at formidlingen af
resultater fra de nationale test foregar pa en helt
anden skala: En sakaldt percentilskala. Denne skala
forsgger at kombinere den velkendte 7-trin skalas
markering af om praestationen er 'god’ eller 'svag’
med en gruppering af vaerdierne fra 500-skalaen. Den
sakaldte elevprofil bestaende af tre veerdier pa de fag-
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lige sub-domzner er bygget pa disse 'oversattelser’
fra 500-Rasch skalaen til den anvendte percentil-
skala. De er som grupperede vaerdier mere ungjagtige
at 'regne videre' pa, end hvis man havde adgang til
de bagomliggende ugrupperede 500-skalavaerdier
(Allerup 2005).

Set fraen statistisk synsvinkel er det lidt pudsigt, at de
officielle udmeldinger foregar ved hzlp af de omtalte
percentilveerdier i tre profilben. Man 'tvinges’ dermed
til at foretage analyser mv i et sprog, som forhindrer
preecise statistiske sammenligninger, sammenlignet
med de analyser, som kunne vaere gennemfgrt, hvis
man i stedet for anvender vaerdier fra 500-skalaen. Fx
kan en grundig evaluering af skolereformen ikke gen-
nemfares ud fra de officielle elevprofiler, man bliver
ngdt til at inddrage tallene fra 500-skalaen.

Afslutning

Tidligere var prever og test en razkke ens opgaver,
som blev skrevet ind pa papir og praesenteret for alle
eleverne i en udvalgt lektion i Igbet af en skoledag.
Indferelsen af de nationale test har @ndret meget pa
dette billede, hvorelever samlesietedb-rum med hver
sincomputeroglgbendebesvareropgaver, somde pree-
senteres for. Opgaver som er forskellige fra elev til
elev, og som opholder eleverne forskelligt, rent tids-
maessigt, mens computeren foretager statistiske vur-
deringer af, hvor praecist den kan beregne elevdygtig-
heden, fgr den lader skaermen skifte farve som tegn
pa, at nu kan eleven forlade computeren - og straks
levere den profil, som bygges op af besvarelserne pa
hver sit profilomrade. Det ma betragtes som en i
princippet erhvervet gevinst, at resultater fra de na-
tionale test, til forskel fra mange gammeldags, line-
zre test, nu kan levere sammenligninger over tid, sa
man kan fglge eleverne og lave sammenligninger mel-
lem forskellige elevgrupper. Det ligger formodentligt
endnu som en mulig gevinst at hgste alle fordele af
det adaptive testprincip, som pa det teoretiske plan
virker, men som i praksis udviser mangler. Endelig ser
det ud til, at de rammer, som benyttes til formidling
af testresultaterne, ikke er afstemt i forhold til den
tearetiskerammeforRaschmodellen,deerfgdti, hvilket
gjensynligt frembyder problemer for modtagerne
0gsa, hvad enten de er elever, |zerere eller foraeldre.
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Tankelgs

testning:

Betragtninger om succes,
formal og meningen med

at holde skole

De nationale test har faet en ny rolle som grundlag
for vurderingen af skolens succes. Dermed flyttes
fokus fra folkeskolens brede dannelseshorisont,
som den kommer til udtryk i fx formalsparagraffen,
og i denne artikel vil jeg identificere 4 afledte, poten-
tielle problemer ved udviklingen. Problemerne er
ikkke skarpt adskilte, men viser pa hver sin made en
vasentlig padagogisk faldgrube. Slutteligt vil jeg
skitsere et bud pa, hvordan evalueringsforskning
kan vare med til at vende denne udvikling saledes,
at skolen - og ikke mindst dens p=dagogiske
praksis - kan opfattes som byggende pa nogle

formal, der har vaerdi i sig selv.

Hvorfor holder vi skole? Svaret pa dette spgrgsmal
har aldrig vaeret let. Enkelte har forsggt sig med for-
taettede begreber som livsduelighed, og andre med
formuleringer af skolens opgave som alsidig dan-
nelsesinstitution eller friggrelsesprojekt for almuen.
Sjzldent er skolens formal, dens ypperligste opgave,
dog blevet formuleret sa tilsyneladende enkelt og sa
klart som i forbindelse med den nye folkeskolereform.
‘Eleverne skal blive sa dygtige som de kan' lyder paro-
len (Folkeskolereformens aftaletekst, 2), og resultat-
malene foreskriver, at “Mindst 80 procent af eleverne
skal vaere gode til at Iese og regne i de nationale test”
(Folkeskolereformens aftaletekst, 23) Men maske er
denne kompleksitetsreducere(n)de malsetning et
udtryk for en tankelgs padagogik? Maske gemmer
der sig netop i teenkningen en rigere beskrivelse af
skolens formal? | det fglgende vil jeg udfolde perspek-
tiver pa en udvidet form for taenkning, der ikke ind-
snzevrer formalsformuleringer og succes-kriterier ved
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alene at fokusere pa det, der kan males samt
forsgge at pege pa de farer, der lurer ved en
ensidig fokusering pa de nationale test som
grundlaget for en vurdering af folkeskolens
succes. Derved gnsker jeg at sparge, hvordan en
evalueringspraksis og -forskning kan understgtte
en bred diskussion af folkeskolens succes.

Der sker meget i skolen for tiden. Bekendt-
ggrelser forandres, love implementeres og fol-
keskolereformen, der tradte i kraft i august
2014, omtales ofte som en regulaer ‘leringsre-
form’ (Folkeskolen 2015), der i stedet for at have
den processuelle undervisning som modus operandi
stiller skarpt pa produktet; elevens lzring. Det er
imidlertid ikke disse omsiggribende &ndringer, der er
temaet for denne artikel, men derimod det overord-
nede perspektiv som evalueringens centralnerve-
system, de nationale test, nu forventes at indga i. De
nationale test, der har fungeret i folkeskolen siden
2010, bindes med den nye folkeskolereform taet sam-
men med den endelige kvalitets- og succesudmaling.
Hvor man tidligere har baseret skolens succes pa man-
ge forskellige parametre - og dermed ogsa haft en
noget diffus, men ogsa en meget nuanceret debat - sa
skal skolens succes nu baseres pa opfyldelsen af fire
simple maltal: (Folkeskolereformens aftaletekst, 23):

* Mindst 80 procent af eleverne skal vare gode til
at lese og regne i de nationale test.

* Andelen af de allerdygtigste elever i dansk og
matematik skal stige ar for ar.

* Andelen af elever med darlige resultater i de
nationale test for lasning og matematik skal
reduceres ar for ar.

 Elevernes trivsel skal gges.

Det er vaesentligt her at notere sig, hvor radikalt dette
er. Fra at have vidtrakkende diskussioner om skolens
opfyldelse af det ene eller det andet formal, sa kan
der nu praesenteres et summativt svar pa spgrgsma-
let om skolens succes ved at sette fire flueben. In-
tentionen med dette er naturligvis, at det skal veere
nemmere at vurdere, om tiltag i skolen rent faktisk
lgfter eleverne inden for de omrader som man her
finder interessante. Eller som Skolelederforeningens
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formand, Claus Hjortdal sagde i et klart svar pa for-
eningens arsmgde i 2014: “Christine Antorini skal
ifolge reformen en gang om aret ga pa talerstolen i
Folketinget og sige noget om rigets tilstand pa folke-
skoleomradet og give et tal.” (Folkeskolen 2014). Mal-
tallenes legitimering ggres altsa her til et spgrgsmal
om, at ministeren pa naesten romersk manér skal
kunne vende tommelfingeren op eller ned for folke-
tinget for derved at demme skolen som enten god
eller darlig.

Endnu skarpere i formuleringerne var Antorini og
nestformand i Begrne- og Kulturchefforeningen,

Flemming Olsen, der under samme debat hver frem-
heevede henholdsvis det ambitigse i malene, og det
afledte specifikke ansvar som politikerne efter-
sigende kan holdes op pa samt det fornuftige i at
lade malene fremsta udelukkende pa fa, enkle om-
rader (Folkeskalen 2014). Derved undgar man, i folge
Olsen, et ungdigt fokus pa alle mulige andre opgaver

end lige netop denne at sikre elevernes dygtighed og
kompetencer. Olsen fremhavede ogsa, hvordan de
nye maltal stiller hgjere krav til styringsmekanismer-
ne og evalueringerne blandt kommuner, ministeriet
og de enkelte skoler, og det synes rimeligt at poin-
tere at Undervisningsministeriets egen beskrivelse
af de nationale test, der legger vaegt pa, at de “er
et paedagogisk redskab til leererne” (Undervisnings-
ministeriet: De nationale test), ikke langere kan
siges at veere dekkende for den vaegt og betydning
testene tillzegges.

Denne nye betydning af nationale test vil jeg i det fal-
gende problematisere ved at opstille fire potentielle,
afledte paedagogiske faldgruber: Et skavt forhold
mellem paedagogik og politik, uhensigtsmaessige ind-
snavringer, risiko for gget 'teaching to the test’ og
en rekke styringsrationaler, der kan fordreje ledelsen
af folkeskolen. Slutteligt vil jeg binde dette an til en
reekke spgrgsmal til udviklingen af evalueringspraksis
og -forskning i forhold til folkeskolen samt pege pa en
vinkel, der maske kan give en del af svaret.

Test og tenkning: Et umage par?
Betragtningerne oven for skulle vise, at de nationale
test ikke lengere (alene) kan siges at veere et red-
skab til Izererne, men i hgj grad ogsa skal ses som en
veaesentlig indikator for ikke bare skolelederen og den
kommunale forvaltning, men i allerhgjeste grad ogsa
for den til enhver tid siddende minister. Sa hvorfor
kan dette sa siges at vaere tankelgst? Er det ikke for-
nuftigt nok at indsnzevre den meget brogede debat
om folkeskolens succes, sa vi alle ved, hvad der tales
om? Og er det ikke ogsa rimeligt nok at ville falge ele-
vernes progression inden for bestemte parametre?
Jo, det er det samand. Men som jeg vil anfgre i det
fglgende, sa leder det ogsa til en raekke problemer,
der kommer til udtryk som dels mere overordnede
indsnaevringer i forstaelsen af folkeskolens formal
og dels i mere specifikke indsnaevringer af fagenes
egentlige berettigelse.

Spergsmalet, om hvilke mal skolen ber rette sig ef-
ter, og hvorledes disse skal bestemmes, er imidlertid
ikke nyt, sa jeg vil derfor konsultere den fgrste danske
professor i paedagogik, Knud Grue-Sgrensen (1904 -
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1992), der i sit forfatterskab lavede en analyse af det,
han omtalte som padagogikkens "metodeproblemer”
og "malsatningsproblemer” (Grue-Sgrensen 1960).
Fgrstnevnte omhandler hvilke metoder, der gennem
empirisk forskning kan efterpreves og afggres som
verende de mest effektive. Anderledes stiller det sig
med malsatningsproblemerne, der ikke lader sig Igse
gennem forskning; for hvilke parametre ville man i
sa fald skulle male pa? Grue-Sgrensen argumenterer
alligevel for en paedagogisk funderet malszetnings-
formulering, hvilket han finder, i det han kalder "pze-
dagogisk tenkning”. Dennes objektivitet er omstridt
- ogsa for Grue-Sgrensen - men det vaesentlige er, at
han fastholder en diskussion af malsatningerne, der
tager udgangspunkt i peedagogisk tankning.

To ting er interessante ved denne fremstilling i dag.
For det farste, at det, der for Grue-Sg@rensen var et
spgrgsmal for en paedagogisk teenkning (og for Her-
bart et spgrgsmal for etikken), nemlig de paedagogi-
ske malsatninger, i dag tilsyneladende er blevet et
sporgsmal alene for politikken. Demokratiseringen
i forstaelsen af statslig kontrol med ikke alene for-
muleringen og indstiftelsen, men ogsa tilblivelsen og
operationaliseringen af malene er et afggrende brud
med den faglige diskussion, der ellers har preeget pae-
dagogikken. Man kan selvfglgelig anfgre, at enhver
beslutning truffet i Folketinget er legitim qua vores
demokratiske styreform, men reformen er netop et
udtryk for, at denne holdning har den slagside, at
selve demokratiet indsnzevres. Tilblivelsen var ikke
bare h&emmet af en arbejdstidskonflikt, men var isaer
praeget af at vaere blevet til bag lukkede dgre i al hast
- og uden demokratisk diskussion (se fx Jensen 2013
og Sauer 2015). | den nuvaerende forstand er pdago-
gikken saledes i fare for helt at blive underlagt politik-
ken, og dermed ende i det Dietrich Benner (1941 - ) kal-
der en ‘politisch-pragmatisch’ position (Benner 1987,
50), hvor paedagogikkens egne formal underdrejes til
fordel for en raekke mal, der er politisk interessante.
Dette er en udvikling, som mange har opponeret imod
gennem den paedagogiske idéhistorie (herunder fx
Immanuel Kant, Hannah Arendt og Alexander von
Oettingen - se ogsa Mgller 2008 for en fremstilling
af dette), og den bliver altsa mulig, idet man udskifter
tenkningen - eller etikken - med politikken i forsgget

pa at udnytte det paedagogiske potentiale til at lgfte
fx social- eller arbejdsmarkedspolitiske opgaver.

Den anden ting, der viser sig i afvisningen af den
padagogiske tenkning, er netop det, at man med
de fire centrale maltal fgrer et implicit opggr med
en af teenkningens grundpiller; uoverensstemmelsen.
De fire maltal kan man darligt vaere uenige i, og der-
med er der lagt et fundament af det, man maske kun-
ne kalde den banale enigheds slgr. Ved at legge vaegt
pa nogle mindstemal som (stort set) alle kan enes
om, traeder det vanskellige ved at bestemme pzda-
gogikkens formal i baggrunden. Dette er uheldigt, da
det netop er en vasentlig pointe, at al malsatning
er sveer og preget af uenighed frem for konsensus.
Dermed underkendes det forhold, at formalsformule-
ringer tvaertimod netop bgr give anledning til diskus-
sion og uenighed, hvilket den schweiziske professor i
pzdagogik, Roland Reichenbach (1960 - ) med hen-
visning til Max Planck udtrykker som: “Es gibt Dinge
liber die man sich einigen kann, und wichtige Dinge.”
(Reichenbach 2000, 795).

Reducere(n)de mal

At ville reducere og indsnavre maltallene af hensyn til
klarheden i svarene er forstaeligt nok, men i den form
som indsnavringen har i dag synes der alligevel at
vare srligt to overordnede problematikker. For det
forste forer et sa klart fokus pa fa, enkle elementer
af skolen, alt andet lige, uveergeligt til en undermine-
ring af formalsparagraffens brede dannelseshorisont.
Dette betyder ikke - og det er vaesentligt at papege -
at det er testene i sig selv, der er darlige, men snarere
den betydning de far som afggrende faktor i udmalin-
gen af skolens succes. Dette kan diskuteres ud fra en
pointe om, at man pa dansk netop i hgjere grad bgr
skelne mellem det specifikke mal og sa det overordne-
de formal. Skelnen kan synes arbitraer pa dansk, men
pa tysk (Ziel & Zweck) eller engelsk (goal & purpose)
traeder pointen tydeligere frem, idet det bliver klart,
hvorledes malene alene kan referere til enkeltstaende
standpunkter, mens det er formalet, der leverer me-
ningshorisonten (Mortensen og Kjeldsen 2013).

Ud over den overordnede indsnaevring, sa sker der
0gsa en uhensigtsmaessig yderligere indsnzevring af
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fagene, idet der pa den ene side kun tages fat i dansk
og matematik, og pa den anden side at disse redu-
ceres udelukkende til deres mest basale fardigheder.
Igen er det vigtigt at papege, at der ikke er noget galt
med periodisk at sette det ene hensyn foran det an-
det, men den form for universalisme, som vi ser om-
kring lasning og regning, er sterkt bekymrende. At
|zese og regne er naturligvis vigtige faerdigheder, men
fagene dansk og matematik kan slet ikke begraenses
heraf. Dansk er indvielsen i vores sproglige kultur-
kreds, vores fallesmenneskelige historie og samveer.
Matematik er logikkens gader og tallenes univers.
Fagene er erkende-, udtryks-, videns- og kritikfor-
mer, der hverken kan eller bgr reduceres til en rekke
enkelte kompetencer. Fagene er pa hver deres made
kulturelle manifestationer af mennesket og dets for-
hold til verden, og denne dybere berettigelse under-
kendes, nar dansk reduceres til lesning og matematik
til regning. | udformningen af de Falles Mal har dette
faet en vis opmarksomhed, og der er saledes inklu-
deret et afsnit om "fagformal”, men pointen er, at
ambitigse formuleringer netop intet tzeller, nar kun de
reducere(n)de mal navnt i reformen bliver grundlaget
for skolens - og fagenes - evaluering.

Test styrer

Som nzvnt i de indledende bemarkninger sa skal
de nationale test ikke |ngere anskues blot som et
pedagogisk redskab til lzererens forberedelse, men
i allerhgjeste grad ogsa som et forsgg pa at indrette
styringen af folkeskolen pa en made, sa alle holdes
ansvarlige for de samme mal og principper. Dette be-
tyder imidlertid ikke, at dette styringsrationale ikke
kan forventes at have en vaesentlig effekt pa laererne
rundt om i landet. Den enkelte Izerer gnsker natur-
ligvis, at det skal ga eleverne godt, og rigtig mange
anvender derfor de offentlige test, der ligger pa
Undervisningsministeriets hjemmeside til dels at
lade eleverne fa et par eksempler pa, hvordan testene
er udformede og dels til decideret at gve de forskel-
lige former forud for testningen. Der findes ikke tal
for hvor mange lzerere, der decideret traener testene
- 0g altsa dermed reelt laver ‘teaching to the test’ -
men jeg mener ikke, at der kan herske tvivl om, at de
meget specifikke opgaver, der indgar i de nationale
test, som fx orddelingsopgaverne, er med til at flyt-

te lzererens fokus hen pa at lave undervisning i den
type. Disse forhold forskes der jeevnligt i (se fx Martin
Bayer og Lotte Rahbek Schou for et dansk perspektiv),
og derfor kan det ogsa synes en lidt overfladisk
konklusion, som Kvalitetsstyrelsen drager, idet den
alene legger vaegt pa, at den udbredte anvendelse
af de frivillige test er udtryk for, at lzereren finder
testene brugbare (Information 2014), men ikke har gje
for at det lige sa vel kunne betyde, at lzrerne
gnsker at forberede deres elever bedst muligt gennem
trening.

Den stgrre konsekvens af dette styringsrationale har
vi dog slet ikke set implementeret i skole-regi endnu.
De simple maltal kan fremdeles anvendes til at vur-
dere ikke bare folkeskolen som sadan, men tillige
den enkelte kommune eller sagar den enkelte skole.
Dette skaber et incitament for lederen om at presse
pa for at fa hgjnet de enkelte maltal og i en verden,
der i forvejen er klemt af forzeldresamtaler, inklusi-
onsbgrn, PPR, dokumentation og personaleledelse, er
det bestemt ikke sikkert, at man stadig husker ogsa
at have tid til de brede, dannelseselementer. Priorite-
ringen palaegges fra ministerielt hold og ma forstas
som ufravigelig. | USA indfgrte man en pa mange
mader lignende tilgang i 2001 med den velmenende
lov ‘No child left behind’ Ogsa her ville man sikre ef-
fekten af sine tiltag gennem omfattende testning,
ligesom man indfgrte en samlet incitamentstruktur,
der skulle sikre motivationen. Dette har imidlertid
varet sterkt medvirkende til, at der netop har vee-
ret fgrt de fgrste retssager mod lzerere og ledere, der,
presset af et tiltagende krav om hgjere point, endte
med at snyde med testscoren for ikke at blive fyrede
(Berlingske 2014).

Nu er den danske skolekultur naturligvis vasensfor-
skellig fra den amerikanske, men der er alligevel over-
ordnede tendenser i den offentlige sektor, der kunne
pege pa, at ogsa de danske skoler skal til at forholde
sig radikalt anderledes til, hvad deres pejlemzarker er.
Saledes praesenterede Moderniseringsstyrelsen under
Finansministeriet i januar 2015 en pjece, “God arbejds-
giveradfaerd”, der gennem et fokus pa 'praestations-
ledelse’ pa baggrund af operationelle maltal kunne
angive et nyt og steerkt forandrende styringsrationale
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i den offentlige forvaltning af folkeskolen. Sadan en
bevaegelse, der vil lade testene vaere grundlag for bo-
nusser eller fyringer, er naturligvis kontroversiel, og
der er heller ikke umiddelbart noget, der tyder pa, at
det er pa vej. Dog abner den nye forstaelse af de na-
tionale test som grundlaeggende for evalueringen af
hele skolen for en hidtil uset grad af fokus pa ledelse,
tiltag og resultater. Man kan i fremtiden maske tale
om ‘'management to the test’

Udgang: Hvad ggr vi nu?

Som papeget i det ovenstaende kan den nuvarende
vaegtning af de nationale test som det afggrende ele-
ment i vurderingen af skolen siges potentielt at lede
til fire hovedproblemer: (1) Indstiftelsen af de natio-
nale test som den eneste horisont for skolens succes
fordrejer skolens egentlige, brede formal til fordel for
en rakke simple maltal, (2) Den faglige indsnavring
er desuden dobbelt idet man lader matematik og
dansk vaere de eneste eksplicit nevnte fag samtidig
med, at disse reduceres til alene at udggres af deres
basale faerdighedselementer, lz2sning og regning, (3)
Det velkendte problem med ‘teaching to the test’ er
i fare for at snige sig ind i det enkelte klassevarelse
og vere barende for lererens tilretteleeggelse af
undervisningen, (4) Med den prasenterede styrings-
kede og de bagvedliggende rationaler bliver det pa
det nzrmeste forventet, at i hvert fald skolens ledel-
se i langt hgjere grad indretter sig pa opfyldelsen af
de fire maltal.

Men hvorledes sikrer vi os mod disse dystre udsigter?
Hvorledes kan man sikre, at padagogikkens forfald
og undervisningens endeligt ikke slar igennem i en
dystopisk fremtid? Det kraever naturligvis fgrst og
fremmest en vished om faldgruberne og en vilje til at
ville det anderledes. Det kraever muligvis ogsa, at der
stilles grundlaeggende, filosofiske spgrgsmal til eva-
lueringens forskning og praksis. Kan folkeskolen over-
hovedet evalueres i sin helhed? Og hvis den ikke kan
- hvordan undgar vi sa, at evalueringen af enkle del-
elementer kommer til at fylde for meget? Nar vi ved,
at reformens fokus pa fire enkle maltal bliver sat taet
sammen med en generel vurdering af skalens succes,
0g nar vi samtidigt ma forholde os til, at evaluering
aldrig er neutral (se fx Andersen 2012), sa er det klart,

at vi ma stille spgrgsmalstegn ved, om vi maler det, vi
reelt gnsker, eller blot maler det, der er er malbart. (Se
iseer Biesta 2010 for mere herom)

Det er saledes klart, at udviklingen af savel folke-
skolen som af evalueringens praksis og forskning vil
afhange af, hvilke svar vi giver pa en rekke svaere
spergsmal. Jeg vil her ikke foregive at bringe det ende-
lige bud, men gnsker at pege pa en form, der poten-
tielt kan inkorporere en idé om padagogisk tnkning
som grundlag for malsatningsproblemer og derved
undga nogle af de faldgruber, jeg har navnt herover.
For det fgrste kan man tage malsatningsproblemer-
ne alvorligt som dissenspraegede og ikke foregive en
overfladisk konsensus som eneste element. Folke-
skolen er en national kampplads, hvor mange forskel-
lige interesser gnsker indflydelse, og at opskrive dens
vurderingskriterier i en form, der underkender dette,
er ganske enkelt ikke at tage malsatningen alvorligt.
Det er naturligvis godt at kunne lzse og regne, men
vi ma ikke lukke gjnene for de mange andre formal
skolens padagogiske harisont rummer.
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Dette kan maske undgas ved at udvikle den pada-
gogiske tenkning. | nutidens forsgg pa at haevde sig
som et videnssamfund lzgges der bestandigt vaegt
pa empirisk forskning; om det sa er af kvalitativ
eller kvantitativ karakter, men de vidensformer, der
beskaftiger taenkningens vidder, fylder ikke meget.
Forskning og tankning ma dog hange sammen for
ikke, som Grue-Sgrensen pointerer, at blive ramt af en
uhensigtsmassig ‘atomisering’, eller som han skriver:
“(...) p=dagogisk forskning uden paedagogisk taenk-
ning er blind, padagogisk tenkning uden pzedago-
gisk forskning derimod tom.” (Grue-Sgrensen 1960, 8)
En af grundene, til at taenkningen ofte underkendes,
er givetvis, at den kan have svert ved at producere
verificerbare sandheder. | stedet for at afvise taenk-
ningen kunne man derfor arbejde pa at finde rime-
lige rammer for den for dermed at definere ud fra
hvilke praemisser, tenkningen kan give os steerke,
brugbare svar.

Afvisningen af tankningen er ikke sammenfaldende,
men dog analog med afvisningen af paedagogiske
erfaringer, der i de senere ar ofte har varet med hen-
visning til en modstilling mellem erfaringsbasering
og vidensbasering. Herudover har begrebet "syns-
ninger”, der stammer fra den norske forsker Thomas
Nordahl, ogsa gjort sit til at kategorisere erfaringer
som intet andet end private ytringer uden relevant
indhold. Tvaertimod kunne en styrket forstaelse
af den paedagogiske erfaring som udtryk for menings-
dannelse reetablere padagogikkens praksis med
dens malsatninger pa nye og ejerskabsfremmende
mader.

Denne kobling mellem erfaring, mening og vaerdi
kan findes i den filosofiske astetik, der i en dansk
kontekst i de senere ar er blevet udviklet af isaer
Dorthe Jargensen (1959 - ). Astetikken tilbyder en
tilgang, der rummer erfaringer af skenhed som no-
get, der ikke alene er en privat mening eller smag,
men som overskrider den enkelte i en falles fornuft
(se isaeer Kant 2005 og Schiller 1970). Pointen er her,
at den udvidede form for tznkning, som findes i
®stetikken, kan veere med til at reetablere de pee-
dagogiske skgnhedserfaringer som udgangspunktet
for malsetningsformuleringer.

Samlet ma man i hvert fald pege pa, hvor ensidig
og reducere(n)de en succesevaluering folkeskolere-
formen opererer med. Hvis vi skal brede fokusset en
anelse ud, sa hele skolens brede formal inkorporeres,
og de fire faldgruber derved undgas, sa kunne der
vare et perspektiv at hente i den filosofiske astetik
og dens blik for erfaringens adgang til skenheden pa
den ene side og sammenhangen med meningen pa
den anden. Men det kraever i hgj grad ogsa, at videns-
begrebet kvalificeres, sa det ikke alene er empiriske
data, der anses som varende valide, men ogsa pae-
dagogisk tenkning, der diskuterer skolens formal; en
diskussion som evalueringspraksissen og -forskningen i
hgj grad ogsa har vigtige bidrag til.
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Nar nationale

test tager

livtag ¢

med

folkeslkolen

Ministeriet for Barn og Undervisning har varslet et
starre evaluerings- og folgeforskningsprogram, der
skal falge implementeringen af den nye folkeskole-
reform. Sker der ikke fremskridt pa skolerne inden
for de 11 indikatorer, der males pa, skal Undervisnings-
ministeriet gribe ind. Dermed udstikkes med folke-
skolereformen en ny ramme for, hvordan der Igbende
skal evalueres og fglges op pa folkeskolens udvikling,
hvor det forventes, at styrket malstyring i kombina-

tion med nationale test fremmer elevernes faglighed.

Efter en redeggrelse for programmet vil artiklen
med inddragelse af resultater fra forsknings-
projektet 'Nar evaluering tager livtag med folke-
skolen’, som indeholder en raekke lererinterview,
diskutere, hvilken effekt ministeriets program vil

kunne tenkes at have pa de undervisningsmassige

og didaktiske forhold i skolen.



Ministeriet for Bgrn og Undervisning har igangsat et
evaluerings- og falgeforskningsprogram, der skal fal-
ge folkeskolereformens implementering. Ministeriet
gnsker med dette initiativ at bidrage med generaliser-
bar viden om effekten af indsatser og viden i forbin-
delse med denne implementering, sa der opnas starst
mulig effekt angaende elevernes lzering og trivsel.
Den fgrste dataindsamling har specielt haft fokus pa
elevernes trivsel (Undervisningsministeriet 2015a). Af
lovbemaerkningerne fremgar det, at det forventes, at
indfarelsen af nationale test vil styrke skolernes eva-
lueringskultur og dermed bidrage til fremme af ele-
vernes faglighed.
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For at afdaekke hvordan ministeriets ind-
forelse af nationale test kan tankes at

indvirke pa lzereres undervisnings-

praksis, er der i forskningsprojektet

Ndr evaluering tager livtag med folke-
skolen blevet foretaget en raekke
interview med lzerere pa forskellige folke-
skoler landet over. Det har her varet hensigten at
belyse, om indfgrelsen af nationale test i skolen har
haft en positiv eller en negativ indvirkning pa larer-
nes undervisning og pa de faglige og sociale vardier,
der hidtil har veret geldende for det padagogiske
arbejde i skolen.

Med udgangspunkt i forskningsprojektets konklusio-
ner vil vi i artiklen diskutere de sandsynlige konsek-
venser af undervisningsministeriets initiativ. Men
fgrst en redeggrelse for folkeskoleinitiativet.

Folkeskolereformens omdrejningspunkt:

Nationale mal og operative resultat-mal

| 2014 lancerer Undervisningsministeriet en ny folke-
skolelov. Her er de karakteristiske trek ved loven dels
betoningen af malstyret undervisning, dels gnsket om
indfgrelse af tre overordnede nationale mal for folke-
skolen. De nationale mal skal, som det hedder "[...]
bidrage til at satte en klar retning og et hgjt felles
ambitionsniveau for folkeskolens udvikling og sikre
klare rammer for en Igbende og systematisk evalue-
ring” (Undervisningsministeriet 2013, 2). Det fremgar,
at de overordnede malformuleringer skal vaere: (1)
Folkeskolen skal udfordre alle elever, sa de bliver sa
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dygtige, de kan, (2) Folkeskolen skal mindske betyd-
ningen af sacial baggrund i forhold til faglige resulta-
ter, (3) Tilliden til og trivslen i folkeskolen skal styrkes
blandt andet gennem respekt for professionel viden
og praksis (Undervisningsministeriet 2013, 2). Endvi-
dere fremgar det, at det faglige I#ft af skolen skal op-
nas gennem malrettet og -styret pedagogik baseret
pa viden om, "hvad der virker”. Som noget nyt opera-
tionaliseres malene i nogle fa kvantificerbare nationa-
le resultatmal, som skal opggres pa nationalt niveau,
kommunalt niveau, skole- og klasseniveau samt pa
den enkelte elevs niveau. Resultatmalene skal her ud-
ggre det centrale omdrejningspunkt for regeringens
dialog med folkeskolens parter i forhold til elevernes
faglige udvikling (Undervisningsministeriet 2013, 22).

De nationale mals operative resultatmal lyder sadan:

1. Mindst 80 pct. af eleverne skal vare gode til at
laese og regne i de nationale test.

2. Andelen af de allerdygtigste elever i dansk og
matematik skal stige ar for ar.

3. Andelen af elever med darlige resultater i de
nationale test for lasning og matematik skal
reduceres ar for ar.

4. Elevernes trivsel skal oges.

(Undervisningsministeriet 2013, 23).

| et interview i tidsskriftet Folkeskolen fremhaver
Christine Antorini ideen om malstyring som det vig-
tigt nye i reformen. Hun ser folkeskolereformen som
en leeringsreform, hvor "[...] det, der over-hovedet er
det vigtigste, og som er blevet diskuteret mindst i
offentligheden, det er hele det padagogisk-didaktiske
fundament, vi har lagt med den leremalsstyrede
undervisning” (Qlsen 2015a). Samme grundtanker ud-
trykker departementschef i Undervisningsministeriet
Jesper Fisker, der pa Sophia-konferencen Spgrgetid
i 2015 har kaldt reformen intet mindre end "en kul-
turrevolution, en lzeringsrevolution” (Olsen 2015h).
At reformen signalerer en andret undervisnings-
filosofi ses ved, at det er hensigten med den larings-
malsstyrede undervisning at flytte fokus fra under-
visningens indhold til undervisningens resultater i
form af elevernes leringsudbytte. Fremover bliver

succeskriteriet ikke lngere, om lareren har under-
vist i emnet, men om der er kommet den forventede
leering ud af det - dvs. om de mal, som politikerne
har udstukket, er naet. Her udggr de praeciserede og
forenklede Fzlles Mal - jf. Undervisningsministeriets
Vidensportal - pejlemzrkerne for lzreprocesserne.
Feelles Mdl er dermed ophgijet til styringsredskab.

Evalueringskultur: Nationale test og

faglige resultater

Et yderligere element i den nye folkeskolereform, som
bar fremhaeves, er den centrale placering, de nationa-
le test har faet i skolen. De nationale test blev indfart
med folkeskolereformen i 2006 som et padagogisk
veerktgj til at "sikre faglige fremskridt for den enkelte
elev ved at malrette undervisningen til den enkelte
elevs serlige evner” (Undervisningsministeriet 2006,
13). Med den nye reform er de nationale test nu ble-
vet koblet til Felles Mal, sa de fremover kan anvendes
som redskab til vurdering af elevernes kompetenceni-
veau og faglige progression i forhold til en rekke pa
forhand fastlagte faglige kriterier - svarende til PISA-
kategoariseringerne (Undervisningsministeriet 2013,
23). Dan-ske skoleelever skal hertil tage ti obligato-
riske test i lgbet af deres skoleforlgb. Ifglge nydan-
nelsen Den drlige skriftlige statusredegarelse for folke-
skolen fra Kontoret for Grundskolepolitik er det ikke
mindst vigtigt gennem de nationale test at afdaekke
fremdriften pa de enkelte skoler i forhold til de natio-
nale mal. Sker der ikke fremskridt pa skolerne inden
for de 11 indikatorer, der males pa, skal Undervisnings-
ministeriet gribe ind: "Deal’en er, at hvis | leverer pa
malene, sa blander vi os ikke i, hvordan | ggr det. Men
vi kommer efter jer, hvis | ikke leverer pa malene”, ud-
taler undervisnings-ministeriets departementschef
Jesper Fisker (Olsen 2015b). Hermed introduceres med
folkeskolereformen en ny ramme for, hvordan der
Igbende skal evalueres og falges op pa folkeskolens
udvikling - savel nationalt som lokalt. Med skolere-
formen kommer dermed ikke blot styringsmaessige,
men ogsa ansvarlighedsmassige - eller med en term
lant fra amerikansk uddannelsestenkning; account-
abilitymassige - elementer til at spille en ikke uvae-
sentlig rolle i undervisningen, sadan som det ogsa
papeges af Jens Rasmussen i bogen Folkeskolen efter
reformen (Rasmussen 2015, 27).



NR.18 - NOVEMBER 15

Hovedessensen i accountabilitytankningen handler
nermere bestemt om, at man bliver sanktioneret
for ikke at opna tilfredsstillende elevresultater set
i forhold til de mal, der opstilles fra centralt politisk
hold. Tankegangen i accountability-systemet er, at
det ene niveau laegger rammerne for det naste og sa
fremdeles, og at alle kan holdes ansvarlige hele vejen
ned i systemet med henblik pa at forbedre elevernes
resultater. Det ggr udmegntningen af, hvad der skal
forstas som "resultater” helt central. Her er der ingen
tvivl om, at regeringen isar vil anvende de nationale
test i dansk/lasning og matematik som barometer
for, om skolen fagligt beveeger sigi den rigtige retning.
Der bliver dog ogsa skelet til elevernes sociale kom-
petencer, men det er det faglige, der teller. Lands-
resultaterne for de nationale test fra skolearet
2014/2015, ogsa kaldet den nationale praestations-
profil, er netop blevet offentliggjort. 2015-statusre-
deggrelsen viser et fald i dansk/lzsning og en frem-
gang i matematik, engelsk og biologi. | fysik/kemi og
geografi ses ingen udvikling i tallene (Undervisnings-
ministeriet 2015b).

Ifglge Ministeriet for Bgrn og Undervisning, Kontoret
for Analyse og Implementering, skal et sterre evalu-
eringsprogram - suppleret med folgeforskning - folge
fremdriften i implementeringsindsatsen med henblik

pa opfyldelse af de politisk fastsatte mal. En fgrste
evaluering af skolereformen er blevet gennemfart
af Rambgll Management Consulting i 2013. Her har
man undersggt, om de nationale test som pzedago-
gisk veerktej har styrket skolernes evalueringskultur
og elevernes faglige niveau. Rambagll er i rapporten
(Rambpgll 2013) forsigtig med at drage nogle entydige
konklusioner. | rapporten hedder det fx, at det pa bag-
grund af tilgengelige data ikke har vaeret muligt at
finde nogen overbevisende sammenhzang mellem
evalueringskulturen pa skolerne og elevernes faglige
resultater (Rambell 2013, 114).

Evalueringskultur og formalsparagraf

Nu er ét evalueringskultur og testresultater, noget
ganske andet er spgrgsmalet om, hvad det betyder
for lerernes undervisning og for de faglige og sociale
veerdier, der hidtil har veret galdende for det pae-
dagogiske arbejde i skolen. Her har flere vaeret inde
pa, at evalueringstanken og ideen om obligatoriske
nationale test ikke blot vil have en negativ indvirkning
pa de faglige og saciale verdier i sko-len, men at ind-
virkningen vil vaere sa massiv, at den kommer i direkte
strid med de idealer for undervisning, som er nedlagt
i folkeskolens formalsformulering. | folkeskolens for-
malsformulering indgar et umiskendeligt ideal om
dannelse. Det frygter mange vil ga flgjten.

a1
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Men nu er det netop som et bidrag til en undersggelse
af denne pastands berekraft, forskningsprojektet
Ndr evaluering tager livtag med folkeskolen skal ses.
| projektet spges det for fgrste gang ved en rakke |-
rerinterview belyst, om |zrerne har ndret deres un-
dervisningspraksis i kglvandet pa indfg-relsen af den
nye evalueringskultur i skolen.

Nar evaluering tager livtag med folkeskolen
Fra departementschef Jesper Fisker lyder det om den
nye undervisningsreform: "Hittet er, at det kan vzere
som yin og yang. At vi kan reparere de darlige ting i
skolen uden, at det gode forsvinder. Budskabet er,
at det er muligt [...] Habet er, at den bedre kan bryde
den negative sociale arv og bringe antallet af darlige
lzesere ned, uden at sette dannelsen overstyr” (Olsen
2015b, min fremhavelse). Spergsmalet er, om der er
nogen stgtte for et sadant hab.

Nu synes de resultater, vi er naet frem til i vores pro-
jekt, ikke at give nogen grund til optimisme. Ganske
vist er vores projekt blot baseret pa interview af 80
folkeskolelzrere, hvorfor det naturligvis ikke ende-
gyldigt kan besvare dannelsesspgrgsmalet. Men hvis
vi sammenholder dem med forskningsresultater fra
USA - nogle afggrende danske resultater foreligger
endnu ikke - vil vi kunne give vores projektresultater
en rimelig tolkningsbaggrund. Det har vi i hvert fald
benyttet os af i projektet.

Nulignerdetamerikanskeundervisningssystemganske
vist ikke det danske, men alligevel vil resultaterne
fra USA kunne give os et praj. Her har test, evalu-
ering og faglig opstramning lenge udgjort funda-
mentet i det amerikanske undervisningssystem.
Faktisk er de pa det punkt omkring fyrre ar forud for
0s. Men her har reformerne medfart store andrin-
ger, ogsa @ndringer, der har faet administratorer,
lzerere og elever til at @ndre adferd i en retning,
selv reformernes fortalere finder afggrende uheldig.
Lererne underviser i dag pa en anden og langt mere
indsnaevret, instrumentel made nu, hvor de er be-
kendt med anden i de forskellige tests og med,
hvad resultaterne bliver brugt til. Det er blevet do-
kumenteret gennem en efterhanden righoldig forsk-
ningslitteratur (fx Biesta 2011; Ravitch 2013; Nichols,

Class & Berliner 2012; Darling-Hammond 2013, 2014;
Amrein-Beardsley 2014; Farley 2009). Alt dette har-
monerer darligt med et dansk dannelsesideal. Det kan
i pvrigt naevnes, at Rambell-rapporten (2013) med
reference til tilsvarende amerikanske forskningsstu-
dier papeger, at overdreven fokus pa den styrings-
maessige dimension i forbindelse med udformningen
af test vil kunne komme i modstrid med intentio-
nen om at bruge testene som padagogisk redskab
(Rambell 2013, 122).

Det er isar i lyset af disse amerikanske erfaringer,
projektet Ndr evaluering tager livtag med folkeskolen
skal ses. Projektet er en udlgber af et forskningspro-
jekt stgttet af Forskningsradsmidler i 2005 og igen i
2007-2008, som bl.a. omfattede en razkke studier af
det amerikanske skolesystem. Og det er, som sagt,
sarligt i lyset af de amerikanske erfaringer projektet
skal ses. Saledes har vi bl.a. i vores interviewguide
hentet inspiration i nyere amerikansk forskning.

En gennemgang af udskrifterne fra de mange inter-
view af de danske Izerere viser, at larerne generelt
ikke erimod evaluering, heller ikke ideen om test i sko-
len. Data fra forskningsstudiets farste interviewrunde
(2006-2007) viser, at der blandt larerne fra starten
har vaeret en positiv holdning til, at evaluering er
blevet sat pa den politiske og paedagogiske dagsorden
(Schou, Hvidberg & Kvols 2009; Schou 2009; Schou
2013). Men samtidig har man forholdt sig skeptisk til
de nationale test som evalueringsmetode. Allerede
fra starten har de interviewede lzrere givet udtryk
for, at de anvender tid pa at traene i selve testformen
med henblik pa at ruste eleverne til at kunne klare
testen bedst muligt. Herudover har de interviewede
|eerere neret frygt for, at de nationale test vil kunne
komme til at influere pa lzereres didaktiske valg, nar
det kommer til undervisningens indhold og metode -
i stil med den praktisering af 'teaching-to-the-test,
som amerikansk forskning har givet solid evidens
for (Biesta 2011; Ravitch 2010; Nichols, Glass & Berli-
ner 2012; Braun 2004; Jones, Jones & Hargrove 2003).
Hvorvidt den danske folkeskoles dannelsestaenkning
kendetegnet ved demokratiske undervisningsformer
og elevmedbestemmelse vil komme under pres og
blive underprioriteret, har ligeledes veeret en af |-
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rernes bekymringer fra starten. Mere optimistiske
rgster blandt leererne har dog udtrykt hab om, at de
nationale test kan anvendes som et frugtbart evalu-
eringsredskab. Efter en 3-arig periode med fuldt im-
plementerede obligatoriske nationale test viser vores
data, at de feerreste af de interviewede |zerere mener,
at de nationale test bidrager kvalificerende til indsigt
i den enkelte elevs faglige niveau og udvikling. | bed-
ste fald betragtes de nationale test blot som endnu
en raekke test i reekken af undervisningsevalueringer,
hvor de i gvrigt giver udtryk for, at de tillaegger egne,
selvvalgte evalueringsmetoder langt starre vaegt end
resultaterne fra de nationale test. Ser man narmere
efter i interviewsvarene, indrgmmer de dog 0gsa, at
de, nar de nu er patvunget de nationale test, er op-
taget af, hvor godt eleverne klarer sig i disse test. Da
Izererne foler, testene er omgeerdet med en vis etos og
opmaerksomhed blandt politikere og administratorer
og i den almene offentlighed, fgler den enkelte laerer
sig ngdsaget til at arbejde frem mod at opna et godt
resultat for sin klasse.

Til illustration af ovenstaende resumé af interview-
svarene gives her et par eksempler pa |zrerreaktioner:

"Man kommer til at give keb pa meget af det,

som vi gerne vil lzre eleverne ogsa. Jeg vil rigtig
gerne lzere mine elever selv at tage ansvar og selv
at kunne styre forskellige, sma projekter og arbejde
med projektarbejdsformen. (...) Og det vil man
maske ikke turde lige sa meget, fordi man ogsa
godt ved, at jamen der star... lige om lidt sa bliver
de testet - ikke i deres samarbejde, om de er
dygtige til det, og om de kan tage ansvar - men om
de nu har lart dét, vinu har... (...) Alle de ting, man
ilkke lige kan male pa, giver man kgb pa.”

"Vivil jo gerne ggre vores bgrn sa dygtige til den
type prever som muligt, og sadan nogen praver
kommer til at styre meget, ikke, og jo flere test
man farind, jamen gh, jo mere tror jeg pa, at man
lader sig styre. Jamen selvom jeg nu siger, jamen
det gor jeg ikke, men det kommer jeg til, tror jeg
(griner), fordi man vil jo gerne have, at bgrnene
klarer sig godt, og man vil gerne hjzlpe dem til

at klare sig godt.”

Udsagnene er typiske. Stort set alle lzrere beretter
om, hvordan de i forskelligt omfang lader testene
influere pa undervisningen - savel pa indhold som
form. Men det vil sige, at de netop praktiserer den
'teaching-to-the-test, som den amerikanske forsk-
ning har pavist. Ud over gnsket om at eleverne klarer
sig godt, fgler mange lzerere tillige et vist pres for at
opna gode resultater. De faler sig med andre ord sty-
ret, overvaget og kontrolleret:

"Jeg har veeret lzerer i ganske mange ar, og hvis

jeg sadan taenker tilbage, sa det, der slar mig mest,
er jo egentlig, at pistolen i dag er drejet meget
meget rundt. Da jeg startede med at vare lzrer,
kunne man sparge eleverne: Hvad kan I? Eller:

Kan I noget? Og man kunne kigge lidt bebrejdende
pa forzeldrene. | dag er det fuldstandig omvendt.
Nu er verden pludselig blevet sadan, at det er os,
der skal sta til ansvar for alting. Det kan jeg se
sadan pa den lange bane.”

"Sa uanset, hvad de nationale test indeholder,

sa det at de kommer, og nu skal vi males, og
vores skoleleder kommer til at se resultaterne.
Det kan ggre, at vi begynder at presse eleverne
med alle mulige maerkelige ting, som vi tror, skal
testes i de nationale test. Altsa, der kan vaere
rigtig meget 'wash-back’ pa undervisningen, som
egentlig ikke har ret meget med de nationale test,
men bare det, at der kommer den her prave.

Man kan blive bange og hangt ud.”

Det, at de mange test far en utilsigtet indvirkning pa
indhold, undervisningsformer og malsatning i skolen,
kendes fra USA som den sakaldte wash-back effekt:
Selvom de danske larere pa ingen made naerer nogen
ambition om at indsnaevre curriculum og trene elever
i testformen, bliver det en afledt effekt af gnsket om
og presset for, at eleverne skal klare sig godt i testene.
Leererne naerer da ogsa derfor en bekymring for, om
de nationale test er med til at erodere deres fag- og
selvforstaelse. Isaer i studiets seneste datamateriale
findes der en rekke eksempler, hvor Izrerne giver ud-
tryk for, at de lidt efter lidt mister det didaktiske ra-
derum. De fgler sig i stadig stigende grad koloniseret
af udefrakommende agenter.
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Malstyring og stigende instrumentalisering

| USA Igges der hverken fra politisk eller administra-
tivt hold skjul pa, at test skal fungere som et effektivt
styringsredskab til sikring af, at de undervisningsmal,
man fra politisk og administrativt hold har sat sig,
bliver indfriet bade pa elevniveau, pa larerniveau, pa
skoleniveau og pa nationalt og fgderalt niveau.

Selve det, at der anvendes evaluering i undervisnin-
gen, kritiseres ikke som sadan af de amerikanske
uddannelsesforskere. Det, der derimod kritiseres
skarpt fra forskerhold, er den filosofi, der ligger bag
den udstrakte brug af high-stakes-testning, dvs.
testning, hvor sanktionssystemer knyttes til testene.
Det medfgrer, at der udelukkende fokuseres pa test-
resultaterne med kraftig indvirkning pa undervisnin-
gen. High-stakes-testning gar ikke eleverne fagligt
klogere, lige sa lidt som det medfarer, at afstanden
mellem de forskellige sociale grupper mindskes.
Det viser forskningen.

| Danmark har man ikke hidtil gjort anvendelse af
high-stakes-testning. Men bortset fra at man ikke
opererer med gkonomiske incitamenter, peger den
nye reform i Danmark i betenkelig grad i den retning.
Det er tydeligt, at der i reformen adapteres samme
styringsmaessige logik: Dels udggr de nationale mals
operative resultatmal det centrale omdrejningspunkt
for evalueringen af folkeskolens udvikling, og dels
kombineres de nationale test med faste standarder i
form af Forenklede Fzelles Mal. Disse tiltag er samlet
set udtryk for en gget styrings- og accountability-
arientering med det - synes det - uundgaelige resul-
tat, at der finder en indsnaevret instrumentalisering
sted af hele det padagogisk-didaktiske felt, som er
fremmed for den dannelsesorientering, vi finder i
folkeskolens formalsformulering.

Det forekommer problematisk af flere grunde:

For det fgrste viser Rambglls evaluering

- ilighed med international forskning - at der
ikke kan dokumenteres nogen overbevisende
sammenhang mellem evalueringskulturen
og elevernes faglige resultater.

For det andet viser vores undersggelse, at der
allerede inden den nye reforms indfarelse kan
spores en tendens til, at danske lzreres didaktiske
valg bliver pavirket af den ggede styring, der er
fulgt med indferelsen af de nationale test i 2006,
hvilket allerede har sat almendannelsen under pres.

For det tredje medfgrer de nationale test

- i kombination med Forenklede Falles Mal
- at der kommer et gget pres pa lzrerne med
reduktion af det didaktiske raderum til folge.

Dermed synes de nationale test i endnu hgjere grad
end tidligere at tage livtag med folkeskolen.
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orns getterier
ved nationale test

Artiklen omhandler barns perspektiver pa - og del- omkring bgrnenes gatterier ved de nationale test,
tagelse ved - de nationale test. Der tages udgangs- og analyserne bidrager med underkategorier af
punkt i kvalitativt empirisk materiale fremstillet disse gaetterier, der samtidig skal sige noget om
gennem semistrukturerede interview og deltager- testenes forskellige betydninger for forskellige
observationer pa fire skoler. Det teoretiske (og meto- bgrn. Ambitionen er at forsta barnenes deltagelse
diske) udgangspunkt er kritisk psykologi, hvor der ved testene som begrundet i de betingelser, der
er udviklet en szrlig forstaelse af og tilgang til stiller sig for bornene og herunder begrundet i
barneperspektiver. Artiklens analyser er centreret netop testningen selv.

Ambitionen med denne artikel er at analysere betyd-
ninger af de nationale test fra bgrns perspektiver. Der
tages udgangspunkt i et nylig afsluttet postdoc-pro-
jekt, som omhandler elever og lzreres perspektiver
pa - og deltagelse ved - de danske nationale test. De
nationale test blev fuldt implementeret i den danske
folkeskole i 2010 og har i perioder varet genstand
for en del diskussion og problematiseringer. En pro-
blematisering, som allerede blev fremsat i 2009 i et
review om standardiserede test, handler om, at test
kan risikere at indsnavre undervisningen hen imod
netop det, som testene tester. Det som populzert
sagt kaldes 'Teaching to the test’ (Nordenbo et al.
2009, 86). Det, som jeg i denne artikel sgger at ek-
semplificere, analysere og diskutere, retter sig noget
hen imod denne problematisering, men vil ikke foku-
sere pa, hvorvidt nationale test fx entydigt satter sig
igennem som en 'teaching to the test’ praksis. Artik-
len vil forfalge problematiseringen om, at test gar sig
gxldende pa sarlige mader sarlige steder. Det som
vi med Peter Dahler-Larsens (2003) ord kan kalde
for konstitutive virkninger eller med Steiner Kvales
(1980) ord kan kalde for bivirkninger. Konstitutive
virkninger ved testning peger pa, at testning bliver




konstituerende for den praksis, der testes, saledes
at malingen selv bliver del af det malte. Bivirkninger
peger i samme retning - at en given malemetode ikke
blot tager temperaturen pa elevernes faerdigheder
(det som Kvale kalder termometerhypotese), men at
malemetoden medfgrer forskellige ikke-intenderede
virkninger. Mere vidtreekkende kan man spegrge til, om
og hvordan test indgar i bgrns udvikling af selvforsta-
else. Denne artikel og postdoc-projektet i sin helhed
tager sit udgangspunkt i, at bgrns perspektiver pa
testning er vigtige, nar vi vil sgge at forsta, hvordan
test indgar i bagrns liv, og hvordan testning far betyd-
ning for bern, da dette ogsa har at ggre med, hvor-
dan test kan forstas, og hvordan testning bliver del af
skolelivet. Samtidig findes der relativ lidt forskning i
standardiserede test fra barns perspektiver. Artiklen
tilbyder en tematisk bearbejdning af dele af den em-
piri om de nationale test, som handler om barnenes
perspektiver pa det at deltage ved de nationale test.
Artiklens analyser er centreret om b@rns gaetterier ved
nationale test. Gaetterier kan siges at udggre testnin-
gens grenseomrade og ved at skabe viden om bgrns
gaetterier ved nationale test, far vi ogsa viden om de
betydninger som test far for bgrnene, om hvornar det
er sveert for bgrnene og om hvordan barnene handler i
det svaere pa forskellige mader.

Teori

Det teoretiske udgangspunkt er kritisk psykologi i en
dansk/tysk udvikling. Inden for denne teori tages ud-
gangspunkt i, at mennesker grundleggende er aktive
deltagereietfelles samfundsmaessigt hverdagsliv, og
at selvforstaelse udvikles i sociale processer. Den teore-
tiske retning knytter sig til et historisk dialektisk ma-
terialistisk udgangspunkt, som betyder, at mennes-
ker bade er underlagt betingelser og samtidig er med-
skabere af disse betingelser udviklet gennem histori-
ske processer. | denne sammenhang tages det primae-
re udgangspunkt i den udvikling af barneperspektiver,
der er sket inden for kritisk psykologi i en dansk sam-
menhang. Udviklingen af bgrneperspektiver og de
tilgange og analyser, der knytter sig hertil, sker inden
for den kritiske psykologis begrebssammensatning
- og tilgangen betingelses-betydnings- og begrundel-
sesanalyse (se fx Hgjholt 2005; Schwartz 2007; Kous-
holt 2011; Morin 2007; Stanek 2011). Mennesker deltager

i og med konkrete betingelser, som far forskellige be-
tydninger for den enkelte forbundet til, hvordan den
enkelte star placeret i det samfundsmaessige, hvorved
betydninger for den enkelte ogsa er sociale. Gennem
indsigt, i hvordan betingelser far sarlige og sociale
betydninger fra subjektets perspektiv, kan man fa
indsigt i menneskers grunde til at handle, som de ggr.

Berneperspektiver knytter an til, at man inden for den
kritiske psykologi spger at forske og forsta ud fra men-
neskers fgrstepersons perspektiver. Dette skal ses i et
opggr med ekspertblikket udefra og oppefraog somen
ambition om at skabe en mere sammensat og situeret
viden ud fra subjektets perspektiver. Herved sgges at
skabe viden om menneskers handlegrunde knyttet til
de betydninger, som de skaber af de konkrete betingel-
ser, derfra hvor den enkelte star i de sociale fzllesskaber.

Det er afggrende, at der ikke er tale om et individuali-
stisk perspektiv, men et udgangspunkti, at subjektivi-
tet er samfundsmaessig (Nissen 2002). Man kan ogsa
sigedetsadan, atintersubjektivitetenkommerfar sub-
jektiviteten (Holzkamp 2013) - at visomudgangspunkt
alle er forbundet i den samfundsmaessige praksis, og
at subjektivitet skabes derudfra. Denne erkendelse er
afggrende ogsa i forstaelsen af bgrneperspektiver, da
der ikke er tale om et blik pa det enkelte barn, men
om at s@ge at forsta hvordan betingelserne stiller sig
fra barnets perspektiv, og hvordan barnets handlemu-
ligheder forbinder sig hertil, hvorfor bgrneperspekti-
ver ikke kun lader sig gribe ved interview, men ogsa
ved andre forskningsmetoder sasom observationer,
hvor barnets begrundelser for handlinger ligeledes
kan trede frem (Hgjholt & Kousholt 2012). Herved
er der ikke kun tale om et bgrneperspektiv, men om
bgrneperspektiver i flertal, da barnene star forskelligt
placeret i det sociale (jf. Kousholt 2011; Hgjholt 2011).
Nar vi skal forsta den enkeltes betingelser og handle-
muligheder, er det derved netop ikke adakvat at
kigge isoleret pa det enkelte barn. Charlotte Hgjholt
(2005) gor opmaerksom pa at:

"Det pudsige er, at barnet i hgjere grad
kan traede frem som person, selvom
- eller fordi - vi ikke kun kiggede pa barnet”

(Hgjholt 2005, 35).
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Med inspiration fra Ute Osterkamps (2009) kan man
sige, at barneperspektiver sgger at knytte an til en
begrundelsesdiskurs, som er kendetegnet ved netop
at se@ge at forsta begrundelser for handlinger knyttet
til konkrete betingelser i stedet for at tildele indivi-
duel skyld og skam, hvilket Osterkamp betegner som
skylddiskurs. Forstaet ud fra den kritiske psykologi
star vi i en mulighedsrelation til tingene. Morten Nis-
sen (2002, 74) peger pa, at netop mulighedsrelationen
- at man altid kan handle anderledes - "ggr menne-
skelige handlinger begrundede snarere end ngdvendige”.

I den fglgende analyse vil bgrneperspektiver i en kritisk
psykologisk fundering vaere dels det metodiske grund-
lag og dels udggre den analytiske bearbejdning. Hvad
det fgrste angar, betyder det, at dette perspektiv har
dannet udgangspunktet og derved haft betydning for,
at jeg har veeret interesseret i bgrnenes perspektiver,
bgrnenes indgaen i fellesskaberne, og at jeg har foku-
seret mine observationer og udformet interviewene
med henblik pa at skabe viden om, hvordan test bli-
ver del af barnenes skoleliv. Hvad nedenstaende ana-
lyser angar, kommer det teoretiske grundlag hoved-

sagligt til udtryk gennem den opmaerksomhed, der er
pa sammenhange mellem den enkeltes perspektiver
og den enkeltes handlemuligheder og sa de saociale
strukturer og betingelser, som der stiller sig - og stil-
ler sig forskelligt for forskellige barn (jf. Hejholt 2011)
- og hvoraf testning udegr dele heraf.

Empiri og metoder

Empirien er fremstillet gennem semistrukturerede
interview og deltagerobservationer i 5 forskellige sko-
leklasser pa fire forskellige skoler i hhv. foraret 20711
og foraret 2012. Empirien er ligeledes fremstillet paen
made og pa et tidspunkt, hvor det for de fleste af de
deltagende barn var fgrste gang, at de deltog ved de
nationale test. For flere af Iererne var det ligeledes en
relativ ny teknologi at skulle inddrage i praksis, og ikke
mindst en teknologi som ogsa kan afstedkomme flere
vaesentlige og vanskelige dilemmaer fra lerernes per-
spektiver (jf. eks. Kousholt under udgivelse; Kongsbak
2012; Holm 2015). Nedenfor ses et skema, som skal
skabe overblik over empirien for projektet.

Jeg har @ndret alle navne og stednavne i fremstillingen.

Skole

Mglleskalen, 2. klasse

Beliggende i omrade med lav
socio-gkonomi

Interview

4 interview med i alt 9 elever (8-9 ar)

Et intromgde samt 2 interview
med klassens kvindelige dansk-
lerer

Observationer

10 observationsdage (ca. 5 timer
pr. dag)

Herunder uformelle samtaler

Byskolen, 2. klasse

Beliggende i omrade med hgj
socio-gkonomi

4 interview med i alt 16 elever (8-9 ar).

Et intromgde samt 1interview med
klassens mandlige dansklzerer

12 observationsdage (ca. 5 timer
pr. dag)

Herunder uformelle samtaler

Markskalen, 6. klasse

4 interview med i alt 7 elever (12-13 ar)

10 observationsdage (ca. 5 timer
pr. dag)

Beliggende i omrade med middel
socio-gkonomi

Et intromgde samt 1interview med
klassens kvindelige dansklaerer

Sgskolen, to 8. klasser

Beliggende i omrade med lav
socio-gkonomi

S interview med i alt 11 elever (13-14 ar)

Et intromgde og 1 gruppeinterview
med i alt 4 lzrere (3 kvindelige
og 1 mandlig) og 1 kvindelig lzese-
vejleder

12 observationsdage (ca. 5 timer
pr. dag)




NR.18 - NOVEMBER 15

| fremstillingen af materialet kommer det teoretiske
udgangspunkt til udtryk ved, at jeg gennem deltage-
robservationer fulgte bgrnene gennem flere af deres
handlesammenhange inden for skolens praksis. Test-
situationen udgjorde saledes kun en ud af flere sam-
menhznge, hvorijegobserverede bgrnene. Dette forat
fa viden om bgrnenes handlegrunde og handlemulig-
heder ud fra deres perspektiver - altsa ud fra hvordan
betingelserne stiller sig for barnene pa tveers af nogle
af de forskellige sammenhznge, som bgrnene delta-
geriilgbet af en hverdag (jf. Hgjholt & Kousholt 2012).

| empirien til naervaerende artikel er det hovedsagligt
testen i dansk/lzsning pa de forskellige klassetrin,
som vil veere i fokus (se evt. ogsa Lars Holms arbejder
om literacy, fx Holm 2015).

Analyse

Den nedenstaende analyse er fokuseret pa bgrnenes
perspektiver pa det at gztte ved de nationale test.
Dette fokus er valgt ud fra faelgende betragtninger:
Dels kan det at geette siges at udggre et muligheds-
rum mellem barnet og testen. At geette traeder frem
i interviewene som en handlemulighed, som bgrnene
pa tveers af skolerne ind imellem griber til. At gaette
har imidlertid meget forskellige betydninger for bar-
nene. Dels kan det at geette siges at udggre test-
ningens grenseomrade. Analyser af bgrns gatterier
siger noget om, hvornar det bliver svart for bgrnene,
og hvordan de handler forskelligt i det sveere - at de
netop star i en mulighedsrelation til testene. Bgrnene
kan handle forskelligt i og med testene, og samtidig
udger testning en handlesammenhzng, der implice-
rer, at man for en stund accepterer manglende radig-
hed og kontrol. Testning er hovedsagligt konnoteret
med det at kunne/ikke at kunne og det at vide/ikke
at vide. Heroverfor befinder gaetterier sig i et gren-
seomrade, som er forbundet med en vis usikkerhed.
Geetterier kan ikke pa samme made siges at leve op til
at indhente informationer om barnets egentlige kun-
nen, som test ofte har til formal, og som jeg og andre
andetsteds har forholdt os kritisk til (jf. Hamre et al.
2015) bl.a. ud fra begrebet om forstaelser af 'kerne-
dygtighed' lkke desto mindre er de fleste nok klar
over, at getterier forekommer ved test og andre eksa-
miner. Og at man ogsa kan sige, at testdesignet, mul-

tiple choice, som indbefatter, at der kun er ét rigtigt
svar (de @vrige kaldes distraktorer), understgtter
strategier om gaetterier. Gaetterier befinder sig i test-
ningens graenseomrade og kan ses som del af dens
konstitutive virkninger (Dahler-Larsen 2003) eller mer-
betydninger (Kousholt & Andreasen 2015) og sgges
forstaet ud fra bernenes perspektiver. Pa grund af
dette kompleks anser jeg geetterier som vaerd at be-
skaftige sig analytisk med.

Efter at jee med udgangspunkt i det teoretiske sta-
sted blev opmarksom pa gaetterier i mit empiriske
materiale (det er ikke et tema, der har udgjort en
systematisk metodisk tilgang), har jeg gennemgaet
det empiriske materiale med dette fokus for gje, og
nedenfor skelner jeg analytisk mellem forskellige for-
mer for geetterier, som jeg haridentificeret. Flere af de
forskellige former lapper ogsa over hinanden, og jeg
vil forsgge bade at dele op og at vise sammenhange.

De forskellige former for gaetterier knytter sig til bar-
nenes perspektiver, deres handlegrunde, muligheder
og begraensninger i det sociale.

Gatteriernes forskellige betydninger

At geette og skynde sig

Nogle af bgrnenes geetterier forbinder sig til en
forstaelse af, at test er noget, man skal skynde

sig med. Tid er ikke som udgangspunkt et bedgm-
melseskriterium ved de nationale test, men flere af
bgrnene i mit materiale peger pa, at pa et tidspunkt
i testen handler det for dem ogsa om at skynde sig.
Dette kan igen forstas pa flere forskellige mader. For
nogle af barnene (sarligt 2. klasse pa Malleskolen)
handler det om at fa mange opgaver. Gatterier bliver
derved ogsa en del af det, da nogle af bgrnene ikke
tog sig tid til at lese nogle af opgaverne og/eller
arbejde med dem. For nogle af barnene handler det
ogsa om at skynde sig for at blive faerdig, fordi der er
andre aktiviteter, der forekommer mere relevante for
bgrnene. Sadan som Rasmus siger det:

”|eg gattede pa nogen af dem [testopgaverne],
selv om jeg ikke havde last noget, fordi jeg
matte bare komme ud og lege.”

(Interview med tre bgrn, Malleskolen 2012).
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Rasmus Igb ligesom flere andre af bgrnene fra samme
klasse ud af deren under jubel, da testen var slut for
deres vedkommende .

At geette, nar det er forbundet til det at skynde sig,
knytter sig ogsa til, at bgrnene er del af sociale sam-
menhange bade i og uden for testsituationer. Dels
kan dette komme til udtryk, som det peges pa ovenfor,
ved at bgrnene vil noget andet, fx ud og lege. | inter-
viewet fortaeller Rasmus sammen med Zaafira om, at
de fglte sig fanget under testen. Rasmus siger, at han
folte sig "lidt fanget fordi, at man nzesten aldrig bliver
feerdig” En test ernoget, der skal afsluttes, og hastig-
hederetvaesentligtelement forbgrnene. Forbindelsen
mellem at vaere hurtig ferdig og gtterier bliver hypo-
tetisk talt frem af bgrnene fra Mglleskolens 2. klasse:

Zaafira: Jeg synes bare, det skulle vaere feerdigt sadan
hurtigt, hurtigt.

[.]

Kristine: Kunne man gare noget for, at testen sluttede
hurtigt?

Rasmus: Man kunne mdske bare sadan geette lidt, i
stedet for at leese det hele.

Zaafira: Man kunne bare geette i alle spargsmalene, sa
gik testen rigtigt hurtigt.

Rasmus: Jeg gaettede kun i noget med fire.

(Interview med tre barn, Malleskolen 2012).

At gette, nardeter forbundet til det at skynde sig, kan
ogsa komme til udtryk ved en nervgsitet over for syn-
ligheden ved at veere en af de sidste, hvorfor der der-
ved skyndes og gaettes. Dette kan komme til udtryk
ved en slags konkurrence eller i hvert fald bevidsthed
om, hvor szrlige andre er i deres testproces, som 0gsa
kan give sig udslag i skynden og gaetten. Som Yunus
fra Sgskolen siger, sa betgd det noget, om det var en
ven, der blev faerdig, for sa ville man ogsa selv skynde
sig. Som han videre siger, sa handler det ogsa om at
vise, "at man ogsa var hurtig i testen” (interview med
fem elever, Seskolen 2011). | testen er der ikke mange
synlige markgrer for, hvordan bgrnene klarer sig, sa
hastighed og antal af opgaver, sammenlignet med,
hvor de andre er i deres proces, udger synlige mar-
kerer, som bgrnene er serdeles kompetente til at
gribe, og som begrunder nogle af bgrnenes gatterier.

Nedenfor fremstar en lidt anden forstaelse af det at
skynde sig forbundet til gztterier:

Kristine: Hvad geor man, nar man skal til sadan en
test? Hvad skal man gare?

Johan: Man skal skynde sig lidt med at lave opgaverne.
Fordi man ved, der kommer mange opgaver.

Lasse: Ja, man skal prave at svare rigtigt, og man skal

[.]

Kristine: Du sagde ogsd, at det gik ud pa at veere lidt
hurtig?

Lasse: Jo, fordi jeg fik fx 71 opgaver og... og der var
nogle, som jeg bare gik helt i sta pa..

Kristine: Okay, hvad gjorde du sa?

Lasse: Enten gik jeg videre, eller ogsd sd tog jeg chan-
cen og tog en af dem.



NR.18 - NOVEMBER 15

Ole: Men man skal altsa ogsad lige leese det.

Lasse: Ja, men det gjorde jeg 0gsd, og sd tog jeg den,
som jeg tenkte var mest rigtig...

Kristine: Gjorde | andre ogsd det?

Ole: Nej, der var ikke rigtig nogen, jeg stedte pd og
teenkte.. jo der var et ord, hvor man skulle dele dem op,
men der tog jeg ogsa bare chancen.

Bjarn: Ja der var ogsa en del, hvor vi skulle dele op, hvor
jeg gjorde det og sd.. altsd.. jeg spiller ogsd noget
Wordfeud, og de fire ga ge i trek fandt jeg ud af, at man
barekan skrive alt muligt, som man slet ikke ved, der
er noget, der betyder. Sd jeg prevede bare lige, hvis
der var to ord der, og sd provede jeg det i midten eller
sadan noget.

(Interview af fire elever, Byskolen 2012).

Senere i interviewet fortaller drengene om, at de
synes, at testen har vearet sjov at tage, at det var lidt
ligesom en leg, da de brugte computerne, hvilket de
ikke sa ofte ggr. Bjgrn fortaller, at han ind imellem
havde brug for hjzlp, men at lzrerne havde sagt, at
de ikke matte hjzlpe. Jeg spurgte, hvad han sa gjorde,
og han svarede:

Bjarn: Sd provede jeg et eller andet. Jeg er meget
god til at gette. Jeg rammer tit rigtigt. Eller ikke
tit, men i forhold til at der er fire svarmuligheder sad..
(Ibid 2012)

Drengene ovenfor taler om, at det er et grundvilkar
for testning, at man skal skynde sig med testen, fordi
man ved, at der kommer mange opgaver. Drengene
taler om det at tage chancen. Maske viser drengenes
snak en mere styret form for gaetteri, da de i mod-
satning til Rasmus ovenfor har last og sat sig ind i
opgaverne, fgrend der gzettes eller tages chancer. Der
er altsa ikke blot tale om tilfeeldige klik gennem syste-
met, men en mere analytisk tilgang. Drengenes snak
om gatterier, begrebssat som det at tage chancen,
knytter sig til en spilmetafor, og en af drengene for-
tzller om spillet Wordfeud, som en konkret spilstra-

tegi, som han tog i anvendelse under afviklingen af de
nationale test. At tage chancen er ikke helt tilfeeldigt,
men der er stadig en chance, der skal tages - og der er
saledes netop noget pa spil. Bjgrn taler i det sidste ci-
tat en forstaelse af sig selv frem, som én der er meget
god til at geette. Hans tiltro til egne gaetteevner kan
siges ogsa at fa betydninger i forhold til dels at have
en positiv tilgang til testen, som noget han magter, og
delsatreproducereegenselvforstaelsesomkompetent
getter. | modsaetning hertil fortzeller Mona fra Mglle-
skolen, at hun er vant til at blive feerdig som en af de
sidste,dahunikkeersarligklog.Saledesbliverbgrnenes
forskellige selvforstaelser ogsa bragt i spil i testsitua-
tionen og kan reproduceres savel negativt som positivt.

Som en ekskurs kan det ogsa siges, at det at tage
chancen kan knytte sig til en opfattelse af chance-
lighed, som er en opfattelse, der traditionelt knyt-
ter sig til test. Standardiserede test er udviklet med
henblik pa en mere objektiv malemetode, der er far-
veblind, som det udtrykkes i en grundbog af aner-
kendte testudviklere og testtearetikere (Thorndike et
al. 1991). Debatten om farveblindhed eller diskrimina-
tion er en diskussion, der med gode grunde har kert i
artier i USA. Begrebet om farveblindhed i forbindelse
med test bruges af testfortalere til at udtrykke, at en
test netop ikke diskriminerer pa baggrund af race, da
denne er tiltenkt at vere et objektivt redskab, der
kan dykke ned i en uddannelsessammenhzng og
male den egentlige dygtighed hos hver enkelt leren-
de. Omvendt er dette blevet problematiseret, og det
har veeret fgrt frem, at test netop kan diskriminere
med henblik pa blandt andet race. Fx er det for nylig i
et engelsk studie fundet, at elever med minoritets-
bagegrund og med lav socio-gkonomisk baggrund
ofte svarer forkert pa testspgrgsmal, selvom de i
andre sammenhange giver udtryk for at have viden
om det tilsigtede omrade, hvor det omvendte ger sig
gxldende for elever med majoritetsbaggrund og med
hgj socio-gkonomisk baggrund (Noble et al. 2012).

For at samle op pa dette afsnit kan det siges, at
materialet viser sammenhange mellem det at skynde
sig og getterier. Getterierne kan tage forskellig form
i denne forbindelse. Der kan vare tale om vilde gat,
og der kan vere tale om at tage chancen ud fra en
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mere systematisk grundighed, som samtidig knytter
sig til en spilmetafor. At gaette og at tage chancen i
test forbinder sig ikke ngdvendigvis til chancelighed.

At gzette som overspring

Nogle af bgrnene i materialet bruger geetterier som
et slags overspring. Dette sker fx nar og hvis, de ikke
orker at Iese de lange tekststykker, som udger en del
af testopgaverne og/eller ikke anser sig selv for lese-
kompetente nok til at ga i gang med lesningen. Men
andre opgaver kan ogsa fere til getterier forbundet
til overspring. Nedenfor er der to interviewuddrag fra
to forskellige interview med bgrn fra Mglleskolens 2.
klasse. De taler om, hvad de gjorde i situationer, hvor
de blev prasenteret for opgaver, som de syntes var
enten for sveere, for kedelige og/eller for lange:

Kristine: Ok. Kan | fortzelle ... Nu fortalte | ogsd om det
der med de test. Kan | fortaelle, hvad skal man gare, nar
man skal til de der test?

Alberte: Man skal...

Rasmus: Man skal lave en hel masse opgaver, som der
er rigtigt sveere.

Zaafira: Ja. Rigtigt svaere.
Alberte: 5d kedelige at man slet ikke gider lave dem.

[.]

Kristine: Hvad ger man ved dem, der var alt for lange?
At lese?

Alberte: Man geettede bare.

Zaafira: Jeg provede at leese, men det kunne jeg bare
ikke. Sa gaettede jeg bare, det var aaaaalt for lang.

(Interview med tre elever, Malleskolen 2012)

Valdemar: [...] Og sa sagde jeg til en [opgave], hvor jeg
bare sagde sadan .. "Ved du hvad - jeg gadr videre! Jeg

gider ikke den der” Og sd nogle gange fordi jeg kedede
mig lidt, sa sad jeg sadan... kedelig, kedelig, kedelig,
kedelig...

Kristine: Sa trykkede du bare videre?

Valdemar: Ja og sa fandt jeg en, der var sjov. Og en
der var super nem. Kedelig, kedelig, kedelig og.. meget
sjov, meget sjov, meget sjov.

Kristine: Sa du tog kun demn, der var sjove?

Valdemar: Ja og nemme og sadan.

(Interview med tre elever, Malleskolen 2012).

For bgrnene i interviewene ovenfor ser det ud til, at
hvorvidt testopgaverne opleves som enten svere,
lange eller kedelige blander sig for dem. Hvor bgrnene
i forste uddrag taler om, at de gatter ved nogle af
leseopgaverne, fordi de er for lange at lzse, sa ta-
ler Valdemar i andet uddrag om, at han kun svarer pa
de opgaver, der er sjove og nemme, hvilket kan siges
at vaere en mere ekstrem overspringsstrategi. Da jeg
senere i interviewet med bl.a. Rasmus sparger til, om
man kan lare noget af at tage sadan en test, svarer
bgrnene umiddelbart nej. De taler lidt om dette, og
Rasmus ender med at svare, at man i stedet for at
geette maske skulle lase lidt mere i opgaven og bare
gore det rigtigt. Nar Alberte og Valdemar taler om ikke
at gide de kedelige opgaver, sa lyder det umiddelbart
negativt, og man kan hurtigt komme til at tenke
pa begrebet testmotivation. Er bgrnene blot ikke
motiverede nok, maske der burde vaere mere pa spil
for bgrnene, saledes at deres testmotivation hgjnes
(high-stake testning)? Med sadanne spargsmal kan
man hurtigt komme til at forsta denne tematik om at
gette ud fradet, som Osterkamp betegner som skyld-
diskurs, hvor der settes lighedstegn mellem intentio-
ner og handlinger (Osterkamp 2009). Det er ogsa bare
b@rnene, der ma tage sig sammen, eller lzereren der
ma motivere bgrnene noget mere. Forstaet ud fra den
kritiske psykologi forbinder motivation sig til konkrete
livsbetingelser og til muligheder for at gge radighed
over - og forandre disse (se fx Jartoft 1996). Forstaet
herfra er det ikke sa markeligt, at bgrnene ikke al-
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tid finder det relevant at deltage optimalt ud fra en
testlogisk forstaelse i en sammenhang, der ikke giver
dem mulighed for at forandre betingelserne. De star
som naevnt i en mulighedsrelation til testen, og denne
kan de gribe pa forskellige mader. Dette kan fx vere
ved at gaette og springe de lange tekststykker over.
Med inspiration fra Holzkamp (2013) kan man sige,
at testen kraever, at bgrnene spiller med, for at den
kan opretholdes som test. | den forbindelse implice-
rer standardiserede test i sig selv et paradoks; de er
afhaengige af bgrnene som motiverede testtagere, og
samtidig fremmer de ikke ngdvendigvis i sig selv mo-
tiver for at deltage pa mader, som de selv er afhangi-
ge af, da de ikke altid virker meningsfulde for barnene
(fx nar Alberte siger, at nogle af testopgaverne er sa
kedelige, at man slet ikke gider lave dem). De levner
ikke plads til barnenes kreative forandringsskabelse,
men er snarere reproducerende i deres laringsforsta-
else - der er ét rigtigt svar. Paradokset er saledes, at
der implicit i testning er en egen modsaetning, en egen
ufuldstendighed, og bgrnenes handlinger er derved
meningsfuldt begrundet i det, som de er deltagere i.

At geette (trykke videre) som opgivelse

En anden kategorisering af det at gaette ved de natio-
nale test er identificeret blandt bgrnene, nar de taler
om det at gette som del af opgivelse over for testen.
Her tager gztningen form af, at barnene ikke lzengere
oplever sig som del af spillet. Jeg har valgt ogsa her at
inddrage eksempler, hvor bgrnene blot trykker videre i
testen uden at vaelge en svarmulighed, selvom dette
ikke er et egentligt gaet. Grunden hertil er, at det at
trykke videre kan ses som en opgiven over for det kon-
krete item, som barnet er blevet praesenteret for (som
Valdemars beskrivelse af egen testdeltagelse ovenfor
0gsa kunne ses som). Herved kan det ses saledes,
at bgrnene, nar de oplever denne opgivelse over for
testen, enten kan trykke videre eller levere et svar,
som er et svar grundet i opgivelse.

Det mest sigende eksempel om denne tematik i mit
materiale omhandler en observation fra Sgskolen af
Rikkes deltagelse ved en af de nationale test. Rikke
ser ud til at veere presset af testen og til at have gi-
vet op, allerede fgr testen begynder. Fx kommer hun
i konflikt med andre af klassens elever og med en

lzerer. Allerede inden testen starter, siger hun bl.a.,
at hun nok kun far en lav karakter for denne test, og
ved flere af opgaverne satter Rikke sa hurtigt kryds i
en svarmulighed og klikker sig videre, at jeg vurderer,
at dette er tilfldige gt (dette eksempel er blevet
behandlet uddybende andetsteds, se Kousholt 2013).
Rikke har i det daglige skoleliv en vanskelig position
i klassefallesskabet, og det ser ud til, at testenes
individualisering far en staerkere virkning pa Rikke
knyttet til, at hun ikke har samme adgang til fzlles-
skaberne, som flere af de andre elever har.

Af andre eksempler pa samme tematik ses nedenfor in-
terviewudpluk fra savel Markskolen som Mgalleskolen.

Kristine: Hvordan oplevede | det sa under testen? At
tage testen. Hvordan var det?

Wahlid: Jeg synes ikke, den var svzr.

Fie: Jeg blev stresset.

Karina: Ja det gjorde jeg ogsa.

Fie: Jeg kunne ikke overskue alle de der.. der var i
hvert fald mange af dem, hvor jeg bare trykkede videre
(Karina: Ja.) altsa for at. Hvor jeg bare kunne se pad det,
at det kunne jeg ikke.. hvor der var alt for mange ting

og sadan...

Karina: ... man skulle alt muligt og leese helt vildt me-
get og sadan noget. Det kunne man ikke lige hele tiden.

(Interview af tre elever, Markskolen 2011).
Zaafira: Og den der dumme test!
Kristine: Ng, den var dum?

Rasmus: Ja! Jeg synes, den var sveer!
Kristine: Du synes, den var sveer?
Zaafira: Den var irriterende!

Kristine: Hvorfor var den irriterende?
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Zaafira: Pa grund af alle de der opgaver.

Kristine: Nddad. Jamen er det ikke meget godt,
at man skal lave nogen opgaver?

Zaafira: Ngj!

Rasmus: Jeg vidste ikke engang, hvad de gik ud pa, ...
Kristine: Hvordan ... hvad tenker du der?

Rasmus: 5d provede jeg bare at geette pa lidt af dem.

[.]

Rasmus: Der var ogsd en opgave [der var sver], og sa
kom Izrerne ikke, og sa skyndte jeg mig bare at geette
pd opgaven, fordi de kom ikke.

(Interview med tre elever, Malleskolen 2012).

| begge uddrag taler bgrnene (undtagen Wahlid) om at
mangle overblik og radighed i testen. Fie taler om at
blive stresset og ikke at kunne overskue testopgaver-
ne eller maske testen i det hele taget. Rasmus siger,
at han ikke vidste, hvad opgaverne gik ud pa. Begge
klasser har afprgvet UVM's demotest pa forhand, og
de er blevet introduceret til testen. Testen implicerer
imidlertid mangel pa radighed for flere af bgrnene. De
kan ikke orientere sig i hvor mange opgaver, de skal
have, for testen slutter, og de far ikke tilbagemel-
ding pa, om de svarer rigtigt eller forkert undervejs.
Derudover er testen individuel og gar, at bgrnene har
vanskeligt ved at orientere sig gennem hinanden .
Geetterier forbinder sig til manglende orientering,
opgivelse og til den individualisering, som testene pa
forskellige mader implicerer. | Mglleskolens 2. klasse
hjalper Izrerne bgrnene i vaesentlig hgjere grad end i
Markskolens 6. klasse (hvilket hgjst sandsynligt har at
ggre med bgrnenes alder). P& Markskolen er bgrnene
overladt til selv hver iszr at klare testen, hvilket for
nogle af barnene indskraenker radighed, som kommer
til udtryk ved at nogle ikke kunne overskue opgaverne
og ved folelser som forbindes med stress. Pa Mglle-
skolen hjzlper lzrerne i det omfang, de kan. Rasmus
fortzller ovenfor om, at hans geetteri har forbindelse

til manglende laererhjzelp (da lererne var optaget af
at hjzlpe andre bern) og derved manglende radighed
og opgiven over for testopgaven.

Nar geetterier er del af opgivelse over for testen eller
over for enkelte items, udmgnter det sig i forskellige
former for falelser hos barnene, som de giver udtryk
foriinterview, eller som det er muligt at spore i obser-
vationerne. Fx nedtrykthed, irritation, anspazndthed,
uro, vrede, ligegyldighed. Disse fglelser kan ses som
forbundet til den konkrete sammenhzng, som bar-
nene deltager i. Ud fra kritisk psykologi forstas fglel-
ser som handlevejledende, saledes at falelser forstas
som vurderinger af konkrete betingelser, og fglelser
ses derved som begrundede i livsbetingelser sarlige
steder (jf. Jartoft 1996). Falelser ses som dele af de
subjektive betydninger, som de konkrete betingelser
afstedkommer. Fglelser og handlinger er snzevert
forbundet med hinanden og kan ses som forbindel-
ser mellem den enkelte og samfundsmaessigheden.
Mere specifikt betyder dette, at den mulighedsrela-
tion, som barnet star i over for testen er indsnzvret.
Der er forskellige muligheder, men de opleves ikke
som relevante i forhold til at gge barnets radighed i
handlesammenhangen, hvorved opgivelsen mani-
festerer sig. | modsatning til ovenstaende tema om
det at geette som det at tage chancen, sa er det at
gette som del af opgivelse forbundet med oplevel-
ser af ikke lngere at veere del af spillet, at vaere sat
uden for spillet, som kan udmgnte sig i oplevelser af
stress og manglende orientering. Den opgivelse, som
bgrnene oplever ved denne slags gaetterier, er knyt-
tet til vurderinger af testning som betingelse. Testen
deler op og individualiserer; bgrnene skal selv kla-
re testen hver for sig (serligt pa Markskolen), og
testen differentierer bgrnenes prastationer ved for-
skellige resultater. For nogle bgrn (men ikke alle)
betyderdetmanglenderadighed. ForRikke fartestning
en nermest dobbelt individualiserende betydning,
da hun i forvejen deltager pa kanten af fallesskabet.

At geette som del af analyse og fortolkning

Endnu en undertematik omkring det at gaette er ble-
vet analyseret frem. Denne handler om det at gaette
som del af bgrnenes adzekvate analyse og fortolkning.
Det vil sige, at barnet forholder sig til det enkelte item
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pa en undersggende made med henblik pa at svare
rigtigt. Barnet gar langt hen ad vejen ind i testen pa
testens premisser og indtager det, som kan kaldes
for en testtilpasset deltagelsesform (se evt. Peter
Allerups 2015 testtekniske diskussion i denne forbin-
delse). | denne kategori af geetterierne sgger barnet at
forsta, hvad det er, testen vil med det. Men det er ogsa
i denne kategori sadan, at barnet ikke pr. automatik
kender det rigtige svar. Barnet bliver ngdt til at ana-
lysere og fortolke testopgaven og svarmulighederne.
| denne proces traekker barnet pa viden fra hverdags-
livet og s@ger at analysere sa adekvat som muligt,
men det er ogsa sadan i denne proces, at testen kan
narre barnet (de svarmuligheder, som ikke er rigtige,
kaldes ogsa distraktorer). Selv om barnet har gjort
et stykke undersggende arbejde og svarer ud fra
logiske praemisser, sa svarer barnet ikke ngdvendigvis
rigtigt.

Cennemgangen i dette undertema ma n@dvendigvis
veere gennem slgret gengivelse, da testspgrgsmalene
er fortrolige, og jeg derfor ikke direkte kan videregi-
ve bgrnenes samtale om nogen af de items, som de
forsggte at skabe mening i ud fra testens praemis-
ser, men ogsa ud fra deres hverdagsviden. Det mest
sigende eksempel i mit materiale er i et interview af
en gruppe elever fra 2. klasse pa Malleskolen. Bgrnene
taler om et konkret item, hvor der er en betegnelse
for en bestemt fagperson, som ingen af de intervie-
wede bgrn kendte i forvejen. Som svarmuligheder
er der afbilledet nogle forskellige fagpersoner, som
bgrnene skal valge imellem. Bgrnene i interviewet
forteller om, hvordan de forsggte at skabe mening i
det ukendte ord ved at erstatte det med et ord, der
betegner en madvare, som de kender til, og som lig-
ger fonologisk meget tat pa ordet i testen, men ikke
betydningsmaessigt tet herpa. Fra betydningen af
denne madvare gik de nu til billederne, og fandt at
en af fagpersonerne, som var afbilledet, meget vel
kunne veare en fagperson, der tilberedte denne mad-
vare, som de havde erstattet testens ord med, og som
derfor blev den valgmulighed, som de valgte, og en
af pigerne fortaller om personlige erfaringer med en
lignende fagperson, som hun kom i tanker om under
testafviklingen, og som ogsa ferte til hendes valg af
netop denne svarmulighed. Dette svar er saledes et

gaet, der er fremkommet gennem en adakvat analyse
og fortolkning af savel testspgrgsmal samt svarmu-
ligheder, og som ogsa knytter sig til bgrnenes tidligere
erfaringer og viden andre steder fra. Igen ses bgrne-
nes getten som en mulighedsrelation til testen og
her som en made, hvor gaetteriet i modsatning til
forrige tema giver barnene en oplevelse af handle-
muligheder og kunnen, selvom svaret ikke er rigtigt.

Barnenes geetterier skal forstas forbundet til den
made, Izrerne har praesenteret bgrnene til testen og
den made, Iererne har forberedt bgrnene til testen.
Som jeg har skrevet om andetsteds (Kousholt under
udgivelse, se ogsa Kongsbak 2012), sa star lzrerne
i flere dilemmaer i forhold til de nationale test. Et
af dilemmaerne er, hvordan og hvor meget de skal
forberede bgrnene til testene, sadan sa bgrnene far
en god oplevelse og gerne et godt resultat, men sam-
tidig sadan, sa der netop ikke bliver tale om det,
som lererne selv kalder teaching to the test.
Lzererne, som indgar i mit materiale, var alle meget
opmarksomme pa, at en teaching to the test prak-
sis kunne indsnavre undervisningen, og at testene
kun maler en lille del af danskfaget. Dette udtrykkes
nedenfor af laereren fra Markskolen:

"Men det er jo bare i virkeligheden en lidt
sergelig test, fordi den tester sa lidt.

Det er meget specifikke, simple ting den
tester, netop fordi den er pa den made,

den er. [...] Hvorfor skal man bruge sa meget
krudt pa at tjekke sa lille en del af faget?
Det er lidt mod harene for mig. Det er det,
jeg ikke rigtig kan bruge til noget”

(Laererinterview, Markskolen 2011).

Samtidig med erkendelsen af at testen kun maler
en lille del af faget, @nsker flere af lzererne at forbe-
rede eleverne, sa de har nogle strategier, de kan tage
i anvendelse. Disse strategier ser jeg hovedsagligt
i forhold til den del af dansktesten, som omhandler
ordsprog/faste vendinger/talemader. Strategierne
kan betegnes som generaliserede mader at ga til op-
gaverne pa. | forhold til ordsprogene handler det

55



56

BORNS GATTERIER VED NATIONALE TESTS

om, at bgrnene far indblik i og traener, at nar de ser et
ordsprog, sa kan de godt regne med, at det ikke skal
tages for palydende. Hvis fx de i testen bliver praesen-
teret for ordsproget "Man skal ikke skue hunden pa
harene”, sa skal bagrnene ikke valge den mulighed, der
harmed en hund at ggre. Nar der nu er tale om et mul-
tiple choice design, sa ggr denne strategi, at valgmu-
lishederne indsnzevres, saledes at der er stgrre chance
for at geette rigtigt. Barnene bliver pa denne made
klzedt pa til at veere kompetente testgeettere. En af
lererne i materialet papeger, at ordsprog bgr vaere
noget, man lzerer i hjemmet. Paradoksalt nok er det
den laereri materialet, der bruger mest undervisnings-
tid pa at Izre bgrnene om ordsprog og klzde bgrnene
pa til testen. Laereren fortaeller om, at han fgler sig
presset af testene, og til at hans elever skal klare sig
godt i testene. Han underviser pa en skole, som har
ry for hgj faglighed, og dette hanger muligvis sam-
men med det pres, som han oplever. Omvendt er der
ogsa i materialet en skole (Sgskolen), hvor bgrnene
traditionelt far lave karakterer og scorer lavt pa test.
Pa argangen som jeg fglger, er der mange elever, hvis
familier er immigreret fra bl.a. Tyrkiet og Pakistan.
Her bruges der ogsa en del tid pa testforberedelse.
Det ser ud til, at den del af testen, der drejer sig om
danske talemader og faste vendinger, potentielt kan
skabe skel mellem elever med majoritetsbaggrund
og elever med minoritetsbaggrund. Hvis dette gar sig
geldende i praksis, kan testen siges at stille nogle
grupper af elever vanskeligere end andre (seerligt
hvis dette bgr veere noget, der lzeres i hjemmet, som
lzereren ovenfor peger pa). Sa selvom det i princippet
er frivilligt, hvor meget Izererne vil forberede eleverne
til testene, er der forskellige betingelser, der gar, at
dette maske alligevel ikke opleves som sa frit endda
for den enkelte Izerer, hvorved det, som er indholdet i
de nationale test, i nogle klasser ogsa virker konstitu-
tivt pa indholdet i undervisningen.

Konklusion

Jeg har fundet det anvendeligt at give et analytisk
bud pa en tematisering af bgrns gztterier ved de na-
tionale test for at vise, hvad der kan vaere pa spil for
forskellige bgrn og pa forskellige tidspunkter i test-
tagning. Ambitionen med artiklen er gennem bgr-
nenes perspektiver at fremanalysere betydninger af

testning som betingelse. Gennem analysen er det
vist, at bgrnenes getterier ikke blot kan kategorise-
res under samme form for gaetterier, men er begrun-
det forskelligt i bgrnenes testdeltagelse. Gatterier
kan vare begrundet i barnenes oplevelser af at skulle
skynde sig, som hanger sammen med bgrnenes selv-
forstaelse og positioner i faellesskaberne, samt hvad
testen betyder af ikke-intenderede merbetydninger.
Cetterier kan veaere begrundet i at springe noget af
testen over, som igen hanger sammen med, hvad
testen betyder for barnene. At bgrnene ikke altid gar
sig umage i testsituationen kan muligvis haenge sam-
men med bgrnenes ringe mulighed for at @ndre pa
betingelserne i testsituationen. Gaetterier kan vaere
forbundet med bgrnenes selvforstaelser og kan indga
savel positivt som negativt til udviklingen af sociale
selvforstaelser. Fx forstar en af drengene sig selv som
en kompetent testgztter, og serligt en af lererne |
materialet sgger at klaede bgrnene pa ved at give dem
strategier til at gtte kompetent. Gaetterier kan ogsa
veere forbundet med bgrnenes adakvate analyse og
fortolkning af testene, uanset om der gaettes rigtigt
eller ej. Barnenes geetterier kan siges at udggre test-
ningens graenseomrade, og de betydninger, som gaet-
terierne udger, siger saledes noget om, at testning
ikke blot er testning, men at det far andre og ikke-
intenderede betydninger for forskellige bgrn forskel-
lige steder. Hvis vi falger barnenes udpegninger af de
forskellige former for geetterier, kan vi maske lzere
noget om, hvad testning betyder i bgrnenes praksis
og noget om, hvad og hvordan testene tester. Analy-
sen giver nogle bud pa, hvordan bgrns deltagelse og
perspektiver kan genkendes af lzrere i praksis - og
hvordan bgrnenes deltagelse i testsammenhznge
kan forstas som begrundet i det, som der deltages
i. Herved kan analysen muligvis bidrage til udvidede
forstaelser af bgrnenes deltagelse i og uden for
testsammenhange, og pa sigt kan vi maske tage
udgangspunkt i barnenes testdeltagelse, nar der ud-
vikles evalueringsmetoder, der er relevante set fra
bgrnenes perspektiver.
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| relation til de nationale
test i dansk/lasning

Med de nationale test i dansk/lzesning er maling af
elevernes dygtighedsniveau blevet en opgave for
klassens dansklarer. Denne opgave bestar ikke kun
i at gennemfare testen, men ogsa i at formidle test-
resultater til forzeldre og elever, og der forventes

desuden, at den enkelte elevs testresultatet anvendes

som udgangspunkt for padagogisk tilrettelggelse.

| denne artikel s=ttes der fokus pa, hvordan lzrere
forstar og forholder sig til disse opgaver.

[ 4

S

Forskningsfeltet
Testforskning er et szerdeles bredt forskningsfelt
med mange forskellige teoretiske udgangspunkter,
erkendelsesinteresser o0g undersggelsesmetoder
(Webb 2005). | sin kortlzegning af feltet skelner Holm
(2009; 2014) mellem tre forskellige forskningsmaes-
sige tilgange, der adskiller sig fra hinanden ud fra det
perspektiv, der anlaegges pa test som feenomen. Der
ses for det fgrste et perspektiv, hvor testen betrag-
tes som et magt- eller styringsinstrument i et politisk
og samfundsmaessigt perspektiv. Pa baggrund heraf
ses testen som et element i uddannelsespolitiske
beslutningsprocesser og som en implementering af
bestemte globale og nationale strategier (Spolsky
1995; Shohamy 2001). Det teoretiske udgangspunkt
for dette forskningsfelt er typisk sociologisk teori
- bl.a. Bourdieu og/eller Foucault (Shohamy 2007;
McNamara & Roever 2006), og inden for denne forsk-
ningstradition er der fokus pa de logikker og vardier,
der er indlejret i politikker og pa de mere generelle
(tilsigtede savel som utilsigtede) samfundsmaessige
og uddannelsesmaessige konsekvenser og effekter
af test (McNamara 2005; Kvols m.fl. 2012;
Nichols & Berliner 2007). For det andet kan
der identificeres en forskningstradition,
hvor testen primart ses som et male-
instrument, der er samfundsmaessigt nyt-
tigt i forhold til at skabe sammenlignelig
viden om individers, skolers og nationers



faglige niveauer. Det teoretiske udgangspunkt for det-
te paradigme er farst og fremmest validitetsteorier og
psykometrisk teori herunder "item-response-theory”
(McNamara & Roever 2006). Den forskningsmaes-
sige interesse retter sig iser mod at udvikle og kritisk
diskutere test som maleinstrument (Se fx Bachman
& Palmer 1996) og mod udvikling og kritisk gransk-
ning af metaanalyser af kvantitative testresultater
(Se fx Egelund & Nielsen 2012).

Disse to forskellige teoretiske perspektiver har det
tilfeelles, at de begge grundlaeggende anlzgger et
instrumentelt perspektiv pa test enten som et sty-
rings- eller som et maleinstrument. Dette instrumen-
telle blik medfgrer ikke sjeldent en uheldig tendens
til, at hverken samspillet mellem test og aktgrer pa
mikroniveau eller testens konkrete faglighedsforsta-
else ggres til genstand for analyse (Se fx Shohamy
2001; Egelund & Nielsen 2012). Der synes med andre
ord ofte at mangle et forskningsmaessigt perspektiv,
der formar at ga teet pa test som en dynamisk social
praksis med komplekse og uforudsigelige effekter
pa individ- og fallesskabsniveau. Der eksisterer flere
forskellige forstaelser af, hvad det vil sige at ana-
lysere test som social praksis (se fx Kousholt 2015;
Kousholt & Andreasen 2015). | det fglgende ud-
foldes et Latour-inspireret teoretisk perspektiv pa
test som social praksis, og gennem en empirisk
analyse af lererperspektiver pa de nationale test i
dansk/lesning belyses samspillet mellem test og
aktgrer pa mikroniveau (Se Holm 2009; Holm 2014;
Holm 2015).

Med inspiration fra Bachman & Palmer (1996) kan
man pa et overordnet plan sige, at det at beskaftige
sig med test som social praksis indebaerer en analy-
tisk skelnen mellem "testproducers”, "testusers” og
"testtakers”. Kombineres denne skelnen med et La-
tour-inspireret netvaerksperspektiv, abner det for en
lang raekke spgrgsmal, der bade har potentiale til at
Igfte den faglige debat om nationale test ud af en ge-
neraliseret og dikotomisk "for eller imod diskurs” og
til at rette den forskningsmeaessige opmaerksomhed
ind pa, hvad der egentligt sker i et klasserum, nar en
ny akter - i dette tilfelde de nationale test i dansk/
l@sning - dukker op. Argumentet er med andre ord,

at der for at forsta de nationale test som et aspekt af
folkeskolen er behov for at "pakke gaven op” og un-
dersgge nermere, hvor den kommer fra, hvad det er
for formal, den er tilteenkt, hvad det er for veerdier og
normer, den baerer med sig, og hvordan den forstas,
tages imod og anvendes (Holm 2013). Denne tilgang
ggr det muligt naermere at undersgge processer og
dynamikker i de netvark, der henholdsvis produce-
rer, distribuerer og anvender testen. | denne artikel
rettes den forskningsmaessige opmaerksomhed dog
udelukkende mod tre leerernetvaerk, der gennemfgrer
og anvender de nationale test i deres klasser for deri-
gennem at belyse den betydningsdannelse, der finder
sted i mgdet mellem test og lzrere.

Test i et aktor-netvarks perspektiv

Ifolge Fenwick og Edwards (2010) er Latours akter-
netvaerks teori (ANT) en seerlig velegnet tilgang til at
undersgge evalueringspraksisser i uddannelsesmass-
sige sammenhange, fordi et ANT-perspektiv ggr det
muligt at rette den forskningsmassige opmaerksom-
hed mod, hvordan menneskelige og ikke-menne-
skelige aktgrer i et netveaerk konstruerer "calculative
spaces” (Fenwick & Edwards 2010, 117) og gennemfg-
rer "ordering projects” (Hamilton 2001). Det er en cen-
tral grundantagelse hos Latour, at agency findes i en
kombination af menneskelige og ikke-menneskelige
genstande (Latour 1999; 2005). Latours argument
for denne grundantagelse er, at objekter kan spille
en central rolle som aktgrer i et netvaerk gennem
den betydning, som mennesker delegerer til dem,
og at objekter derudover kan mediere interaktion og
skabe betydning, der er forbundet med andre steder
og andre tider. Denne generelle forstaelse af objek-
ter forekommer dakkende for test, idet de netop er
objekter, der kan bevaege sig gennem tid og rum og
skabe betydning lokalt og globalt savel som synkront
og asynkront. En Latour-inspireret tilgang til test som
social praksis kan saledes belyse samspillet mellem
forskellige netvaerk eller - som her - have samspillet
i ét bestemt netveerk i forgrunden, og analysen kan
veere her-og-nu orienteret, eller den kan have en mere
ekspliciteret historisk dimension, som det er tilfaeldet
i denne artikel, hvor de nationale test i dansk/lasning
ses i relation til en allerede eksisterende og velkon-
solideret testpraksis.
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Den forskningsmaessige opmaerksomhed er i det fol-
gende rettet mod samspillet mellem lzerere og den
nye test i dansk/lesning, og de to centrale spgrgsmal,
der spges besvaret, er hvordan |zerere fortolker og ind-
lejrer de nationale test i deres evaluerende praksis, og
hvordan lzrere anvender de nationale test og testens
resultater. En besvarelse af disse spgrgsmal kan be-
lyse hvilken rolle og hvilket ansvar, Izrerne delegerer
til de nationale test, hvordan og i hvilket omfang de
nationale test bliver rammesattende for Izreres kon-
struktion og forstaelse af elevers dygtighed i dansk/
lzesning, og hvordan de nationale test indlejres i det
aktgrnetvaerk, som de er en del af.

Metode og data

For at opna indsigt i hvilken rolle og hvilket ansvar
lererne delegerer de nationale test, og hvordan de
indlejres i netvaerket, er der anlagt et etnografisk
orienteret, longitutionelt og multi-sited forsknings-
design med semi-strukturerede interviews som den
centrale kvalitative metode. Essensen i et multi-site
design er at fglge personer, forbindelser og relatio-
ner "across space’, saledes at det ikke er geografien,
men forskningsspgrgsmalet der definerer feltet, og
nar der er valgt et longitutionelt forskningsdesign, er
det for at opna indsigt i de nationale tests indlejring i

akter-netvaerket i et andet og mere end et her-og-nu
perspektiv. | denne artikel fremlegges resultater fra
et forskningsprojekt, der fandt sted over en seksarig
periode fra 2009-2014 pa tre udvalgte skoler, hvor
mellem 50-75 % af eleverne er klassificeret som "to-
sprogede”. Forskningsprojektet i de nationale test er
et seerligt delelement i forskningsprojektet "Tegn pa
Sprog”, der i et |zngdeperspektiv fra 2008-2014 har
til formal at skabe forskningsmaessig indsigt i tospro-
gede bprns mede med skriftsprog. Datagrundlaget for
denne artikel er tilvejebragt gennem forskellige kvali-
tative metoder - forst og fremmest semi-strukturere-
de interviews af de aktgrer, der gennemfarer testene.
Herudover er der foretaget feltobservationer af for-
beredelse og gennemfgrelse af en raekke forskellige
test pa skolerne og af skole-hjem samtaler, og der er
derudover indsamlet dokumenter i form af testene
i sig selv og andet materiale i tilknytning hertil - fx
vejledninger m.m.

L=reropfattelser og praksis i netvaerket
Set i et overordnet perspektiv skal der her fremdrages
fire vaesentlige resultater fra analysen af samspillet
omkring de nationale testidansk/le@sning (Holm 2015)
De nationale test synes at have haft en vis "ggge-
ungeeffekt” pa de tre skoler, idet tidligere anvendte
og veletablerede testredskaber er blevet afskaffet
eller treengt i baggrunden. De nationale test har
desuden skabt forskellige nye praksisfor-
mer i klassen og i skole-hjem relationen.
Derudover har de nationale test udlgst
refleksioner over testvaliditet, og endelig
har de nationale test skabt padagogi-
ske dilemmaer i forhold til formidling af
testresultater ogi forhold til at vaere taenkt
som et redskab til peedagogisk planlaegning

(Holm 2015).

Gogeungeeffekt
Forskningsprojektets design gjorde det mu-
ligt med en kortlaegning af testlandskabet pa
de tre skoler (Holm 2015). Testlandska-
bet var inden de nationale tests op-
dukken i netvaerket domineret af
kompetencebaserede sakaldte
0S/SL-prgver. At disse test
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er kompetencebaserede indebzrer, at den enkelte
elevs ferdigheder relateres til standardiserede, al-
dersrelaterede kompetencemal. De nationale test er
karakteriseret ved at vare curriculumbaseret, hvilket
vil sige, at den enkelte elevs fardighed relateres til
curriculummal. En anden forskel er, at de nationale
test er elektroniske og adaptive, mens OS/SL testene
har et pen-og-papir format. Der er dog ogsa centrale
lighedspunkter mellem testredskaberne, idet recep-
tivt kendskab til enkeltord (afkodning) samt tekst-
forstaelse pa setningsniveau er centrale elementer i
bade de nationale test og 0S- og SL-testene. Testene
er endvidere i vaesentlig grad karakteriseret ved et
multiple-choice format, hvor items kun kan scores
som enten rigtige elle forkerte, og de relaterer sig til
bestemte klasse- eller alderstrin og rummer derigen-
nem en norm for en bestemt progression i bgrns til-
egnelse af dansk/leesning gennem et skoleforlgb. Det
fremegar af undersggelsen pa de tre skoler i perioden
2009-2015, at 0S/SL prgverne helt er gledet ud pa den
ene skole, og at de spiller en langt mindre rolle end
tidligere pa de to andre skoler.

Mgdet mellem en kompetencebaseret og en curri-
culumbaseret test forholder lzererne sig ret sa prag-
matisk til. Det fremgar af interviewene, at mange
lzerere ikke finder det relevant at teste eleverne med
andet end de nationale test. Det begrundes farst og
fremmest med, at de nationale test er obligatoriske
og skal formidles til elever og foreldre, mens 0S/
SL-prgverne er frivillige. | en travl hverdag opfattes
det som ungdvendigt at teste eleverne med forskel-
lige redskaber. Hertil kommer, at flere lzrere har
erfaret, at de forskellige testredskaber konstruerer
forskellige dygtighedsniveauer for den samme elev.
Denne situation oplever larerne som ubekvem og
som noget, der kan elimineres ved at ophgre med at
anvende 0S/SL-praverne.

Praksisudvikling

Hvad angar praksis i klasserne, fremgar det af feltob-
servationerne, at de nationale test lige fra starten bli-
ver en vaesentlig akter (Holm 2014). Pa de tre skoler
arbejdes der bade med demo-test og med frivillige
test for at introducere og forberede eleverne pa te-
stene. | en af klasserne arbejdes der endvidere mal-

rettet med at udvikle elevernes strategier til lgsning
af de forskellige typer af opgaver i de nationale test,
mens de nationale test i de to andre klasser primaert
gves gennem en anvendelse af demo-test og frivillige
test. Et igjnefaldende element i praksisudviklingen er,
at der i alle tre klasser ses et intensivt og malrette
arbejde med henblik pa den sarlige opgavekategori i
de nationale test, der tester elevernes forstaelse af
talemader og ordsprog. Netop denne opgavekategori
tildeles i alle tre klasserum en sarlig status ved at
ordsprog og talemader - med eller uden forklaringer
- ggres til en del af klasserummets vaegudsmykning
gennem kortere eller lengere tid. De nationale test
bringer ogsa en ny praksis i forhold til andet end
undervisningspraksis, idet det er obligatorisk at for-
midle resultatet af de nationale test til elever og til
forzeldre. Formidling af den enkelte elevs testresultat
til forzeldrene sker gennem fremsendelse af en elek-
tronisk genereret standardskrivelse, og derudover bli-
ver resultatet af de nationale test i de fleste tilfaelde
fremlagt og diskuteret i de obligatoriske skole-hjem
samtaler (Holm 2015). De nationale test spiller saledes
ikke kun en rolle for praksis i klassen, men installeres
ogsa som en obligatorisk del af samarbejdet mellem
skole og hjem. Samlet set tegner der sig saledes et
billede, hvor arbejdet med at trene de nationale test i
klassen far karakter af en introduktion til en ny genre
i danskfaget, mens formidlingen af testresultater til
forzldrene indebarer, at der i de fleste tilfelde in-
stalleres et nyt tema i skole-hjem samtalerne. Ganske
som gggeungen i reden er de nationale test med tiden
kommet til at fylde en hel del i klassernes testland-
skab og i deres testpraksis.

Validitetsreflektioner

| relation til de validitetsrefleksioner, som de natio-
nale test er katalysator for i netvaerket, er der to gen-
nemgaende temaer (Holm 2015). Det ene drejer sig
om de nationale tests mere generelle udsagnskraft,
og det andet handler om, hvorvidt de nationale test
konstruerer valide data for de enkelte elever.

Det er et gennemgaende traek ved interviewene, at
lererne giver udtryk for den opfattelse, at de nationa-
le test ikke giver ny viden om den enkelte elev. "Man
ved jo, hvad eleverne kan” er et gennemgaende ud-
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sagn. Samtidig tillaegges de nationale test og andre
testredskaber en vis validitet i form af et "gjebliksbil-
lede” af eleven. Hvad der dukker frem i interviewene
ereninteressant skelnen mellem to typer af "ordering
projects”. Pa den ene side er der "ordering projects” i
form af test og en formel konstruktion af dygtighed,
og pa den anden side er der et "ordering project” med
en uformel konstruktion af "dygtighed”, der er baseret
pa et generelt kendskab til eleverne.

Nar der er flere testredskaber i spil pa samme tid,
opstar der som navnt situationer, hvor de anvendte
testredskaber ikke giver et identisk billede af elevens
dystighed. Laererne i undersggelsen har i flere tilflde
observeret, at nogle elevers score ligger i eller over det
sakaldte normalomrade i OS 64 og Mini SL, mens de
samme elevers score ligger "under middel” i de na-
tionale test. Det giver anledning til overvejelser over
de nationale tests validitet, men interessant nok ikke
over validiteten af 0S/SL-prgverne. Hvad der udlgser
Izerernes overvejelser over testens validitet, er items
under kategorien "sprogforstaelse”, der dels tester
ordsprog og talemader og dels receptivt kendskab til
enkeltord - fx ordet badker. Lzererne argumenterer
for testens manglende validitet ved at henvise til en
modsatning mellem pa den ene side testens "mono-
kulturelle” karakter og pa den anden side elevernes
"ikke-monokulturelle” baggrund (Holm 2015; Holm
2014). Det er saledes testens validitet i relation til
en specifik elevgruppe, der sattes spgrgsmalstegn
ved, og det er farst og fremmest bestemte items, der
fremkalder validitetsrefleksionerne.

Pz=dagogiske dilemmaer

Formidlingskravet skaber i flere tilfeelde betydelige
dilemmaer for lzererne. Der ses flere eksempler pa, at
Izererne ikke tillzgger de nationale test validitet, fordi
resultatet ikke er i overensstemmelse med |zerernes
vurdering af elevernes dygtighedsniveau. Dette di-
lemma skaber situationer, hvor lzerere undlader eller
overvejer at undlade at udsende resultatet af de na-
tionale test til foraeldrene og ikke formidler resultatet
til eleverne, fordi det vurderes, at formidlingen af et
darligt resultat ikke ville stgtte op om elevernes |-
reprocesser eller om relationen mellem forzldre og
skole (Holm 2015).

De nationale test beskriver dels den enkelte elevs
samlede dygtighedsniveau i dansk/lasning i fem
kategorier; 1) Klart under middel, 2) Under middel, 3)
Middel, 4) Over middel, 5) Klart over middel og dels
den enkelte elevs dygtighedsniveau inden for tre sa-
kaldte profilomrader "sprogforstaelse”, "afkodning”
og "tekstforstaelse” med de samme fem kategorier.
Kategoriseringen af eleven udbygges narmere i en
tekst, der er taenkt som et pedagogisk redskab, som
lzererne kan anvende som udgangspunkt for deres
arbejde med at stgtte den enkelte elevs Izering i for-
hold til de leeringsmal, der testes i (Pghler & Sgren-
sen 2010). Af interviewene fremgar det dog klart, at
den enkelte elevs testresultat opfattes som et meget
komplekst maleresultat og derfor ikke betragtes som
et anvendeligt udgangspunkt for pedagogiske reflek-
sioner i forhold til den enkelte elev.

Konklusion

Denne undersggelse viser, at der i lerernes netvark
eksisterer forskellige konstruktioner af dygtighed side
om side, og at de nationale test har ndret skolernes
testlandskab og praksis omkring test. Det frem-
gar endvidere af interviewene med lzererne, at der
grundleggende skelnes mellem formelle og ufor-
melle konstruktioner af dygtighed, og at den formelle
konstruktion tillegges en momentan udsagnskraft,
mens den uformelle konstruktion af dygtighed til-
legges en mere generel udsagnskraft. Herudover er
det et gennemgaende traek, at der pa de tre skoler arti-
kuleres kritik af kategorien sprogforstaelse i relation
til flersprogede elever, og at resultaterne af de natio-
nale test ikke ses som et anvendeligt udgangspunkt
til "at sikre faglige fremskridt for den enkelte elev ved
at malrette undervisningen til den enkelte elevs szrlige
evner” (Undervisningsministeriet 2006, 13). Arsagen
hertil synes dels at vaere kompleksiteten og den tids-
maessige faktor i at gennemfgre en padagogisk for-
tolkning af den enkelte elevs testresultat, og dels at
det er den uformelle konstruktion af dygtighed og ikke
den formelle konstruktion af dygtighed, der fremstar
som rammesattende for udviklingen af den faglige-
peedagogiske praksis (Holm 2015). En lignende konklu-
sion sesien norsk undersggelse, hvor de norske natio-
nale test heller ikke opnar at blive delegeret en rolle
som et relevant paedagogisk redskab (Monsen 2014).
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Samtidig er det tydeligt, at de nationale test i langt
de fleste tilfeelde delegeres en betydelig rolle i forhold
til foraeldre, hvor de i vaesentlig grad bliver centrale for
konstruktionen af dygtighed i denne relation. De na-
tionale test spiller desuden en betydelig rolle i forhold
til den konkrete praksis i klassen, hvor de delegeres
en rolle som en sarlig genre, der traenes og indeves
gennem undervisningsforlgb med afsaet i demo-test
og frivillige test for at forberede eleverne bedst muligt
til de nationale test.

At analysere test som social praksis i et netvarksper-
spektiv rejser spgrgsmal og abner for perspektiver, der
typisk ikke er i fokus i forskning med et overvejende
instrumentelt perspektiv pa test. Ud over at interes-
sere sig for laereropfattelser og praksis kan man kan
sporge, hvad det er for en videnskabelig forstaelse af
maling af elevers dygtighedsniveau testen i dansk/
lesning traekker pa, hvordan denne forstaelse rela-
terer sig til nationale og supranationale diskursive
kampe om at definere og fastlaegge, hvordan lese-
test skal se ud, og man kan rette blikket i en anden
retning og sparge til, hvordan elever og forzldre for-
tolker og forstar skolens testpraksis, og hvordan den
pavirker bgrneliv og relationen mellem forzeldre og
bgrn. At beskaftige sig med test som social praksis
ggr det muligt at forholde sig nysgerrigt og afsggende
til de mange processer og dynamikker, som den ggede
testning er katalysator for.
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Artiklen udfolder det metodiske problem: Hvordan an-
vendes innovationskapacitet, og hvordan mdles effek-
ten heraf pa en meningsfuld made i forhold til regerin-
gens innovationsstrategi? Farst praesentereres ideen
om innovationskapacitet som vakstfremmer i lyset
af regeringens innovationsstrategi samt en model til
anskueligggrelse af relationen mellem uddannelse og
erhverv. Herefter beskrives og problematiseres ud-
dannelsernes opgave med at operationalisere denne
strategi; sarligt med fokus pa evalueringsprocesser.
Til slut fremseettes ideen om et dynamisk og dif-
ferentieret perspektiv pa innovationskompetencer
samt en teoretisk model (baseret pa den forgaende)
til struktureret arbejde med udvikling og evaluering af
innovationstiltag.

Det er artiklens arbejdshypotese, at innovationstil-
tag (som eks. undervisning) fgrer til innovations-
kompetencer, og at den samlede mangde af inno-
vationskompetente medarbejdere og studerende
udggr nationens innovationskapacitet. Med dette
udgangspunkt argumenteres der for, at et generelt
perspektiv pa innovationskompetencer er en primaer

forhindring med hensyn til evaluering af innovations-
tiltag, da det ikke tillader en tilpas detaljeret analyse
af vaesentlige kontekstuelle sammenhange. | stedet
for en overordnet teoretisk forstaelse af innovations-
kompetencer foreslas et dynamisk perspektiv, der er
empirisk funderet i de enkelte faglige praksisser, som
der uddannes til. Saledes er der tale om at anvende
innovationskapacitet ved at sge malrettet innova-
tionskompetencer inden for praksis fremfor at oge
generelle innovationskompetencer for derefter at mal-
rette dem praksis. Den teoretiske model, som artiklen
fremszetter, er et metodisk bidrag, der kan danne
en vasentlic ramme for dette arbejde inden for de
enkelte praksisfelter.

Innovationskapacitet som vakstfremmer

| 2012 udgav Danmarks Regering (2012) sin innova-
tionsstrategi som respons pa OECD's innovations-
rapport fra to ar tidligere (OECD 2010). Af regerin-
gens innovationsstrategi fremgar det, at vejen til
fortsat konkurrencedygtighed og gkonomisk vaekst
i Danmark synes at hvile pa danskernes evne til at
vare innovative.
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EVALUERING AF INNOVATIONSKAPACITET
| ERHVERVSRETTEDE UDDANNELSER

| den forbindelse fremgar det flere steder i den of-
fentlige diskurs, at innovation sidestilles med evnen
til at omsatte ny viden og nye teknologier til veaerdi i
erhvervsmaessig sammenhang’, samt at udviklingen
skal drives af og funderes i reelle samfundsudfordrin-
ger (Danmarks Regering 2012, 11).

Fra et uddannelsesperspektiv er det szrligt ideen om
innovationskompetencer, der er interessant. Med ud-
gangspunkt i aktuelle samfundsudfordringer skal der
produceres viden, der kan anvendes pa de fagomrader,
hvor det kan omsaettes til vaerdi, hvorfor innovations-
kompetencer er ngdvendige blandt fremtidens med-
arbejdere (lbid 2012, 8). Preemissen er pa linje med
denne artikels arbejdshypotese, at mennesker udgar
landets innovationskapacitet, og dermed at uddan-
nelser, der udvikler de studerendes innovationskom-
petencer, er med til at styrke denne (Ibid 2012, 25).

Uddannelsernes opgave er at sgrge for, at deres stu-
derende besidder de rette innovationskompetencer til

Figur 1.
Erhverv og uddannelse
som forskellige praksis
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1 Seeksempelvis: Ministeriet for Forskning Innovation og Videregaende
Uddannelser 2013, 5 og Nielsen 2015.
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at blive fremtidens innovative medarbejdere og der-
med en del af landets innovationskapacitet.

Innovationskompetencer

Da innovationskompetencer skal findes pa basis af
aktuelle og fremtidige samfundsudfordringer og
kunne benyttes til at overkomme disse, er netop for-
holdet mellem uddannelserne, samt erhvervene de
retter sig mod central for at pracisere, hvad innova-
tionskompetence er.

For at anskueligggre relationen mellem uddannelse
og erhverv samt de strategiske og operative mal for
hver af disse praksisser foreslar vi en grundlazggende
repraesentation som i Figur 1.

Figuren krydstabulerer to sondringer direkte afledt af
regeringens sondring mellem uddannelse og erhverv.
Nemlig sondringen mellem praksis og elementer pa den
ene side og sondringen mellem fag og leering pa den
anden side. Alle erhverv og alle uddannelser kende-
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tegnes ved at udggre en praksis; hvilket i Figur 1 ses
som fagpraksis (1) og leeringspraksis (11), hvor rationa-
let er henholdsvis verdi og viden. Dette ses i innova-
tionsstrategien, hvor der differentieres mellem disse
praksisser ved eksempelvis at tale om at omdanne
viden til veerdi; fra uddannelse til erhverv (Danmarks
Regering 2012, 8, 20, 23).

Udover at skelne mellem to fundamentalt forskel-
lige praksisfelter, konstitueres hver praksis af en
reekke elementer og kan saledes anskues bade
som et hele (I & Il) og ud fra dets elementer (Il &
IV). Begrebet praksis benyttes i denne sammen-
hang pa samme made som ved Andreas Reckwitz
(2002, 2438-250) brede definition af en praksis. Dette
resulterer i fire omrader, som alle er ngdvendige for at
kunne forholde sig til konceptet innovationskapacitet
i et uddannelsesperspektiv.

Fagpraksis (1) repreesenterer det praksisfelt, som den
studerendes uddannelse retter sig imod. | visse tilfzl-
deerdetetenkeltveldefineret fagomradeiet bestemt
geografisk omrade, og i andre tilfaelde kan det vare en
blanding af forskellige jobtyper og arbejdspladser over
hele landet eller sagar hele verden. Ligeledes er det
muligt, at praksis pa en arbejdsplads adskiller sig
vaesentligt fra en anden inden for samme fag eller
job. Eksempelvis kan den faglige praksis variere
meget for en sygeplejerske afhangigt af hvilken af-
deling og hvilket sygehus, vedkommende er ansat pa.

Fagpraksis kan dermed dzaekke over forskellige niveau-
er af fokus og saledes spande fra at beskrive et fag-
omrade pa nationalt (og i princippet internationalt)
plan til bestemte jobfunktioner i en specifik afdeling
af en specifik virksomhed; alt efter hvad der giver
mening i den pag=xldende analyse. Uanset hvilket
niveau der fokuseres pa, er disse praksisfelter typisk
motiveret af at skabe veerdi i en eller anden form.

Leeringspraksis (11) repraesenterer det praksisfelt, som
den studerende og dennes undervisere (samt even-
tuelt forskere) er en del af under selve uddannelsen.
Laeringspraksisser adskiller sig fra hinanden pa tvaers
af afdelinger, institutioner og uddannelsestyper; po-
tentielt pa en bred vifte af parametre, som eksempel-
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vis fysiske rammer, gkonomi, kultur, valg af leerings-
former, fagsammensatning, underviserkompetencer
etc. Saledes kan samme uddannelse pa eksempelvis
to forskellige universiteter udgare meget forskellige
|zeringspraksisser pa samme made, som en profes-
sionshgjskole og en erhvervsskole kan repraesentere
forskellige praksisser.

Pa det strategiske niveau spaender fokus igen fra det
nationale plan, hvor der kigges pa de uddannelses-
retninger, der udbydes, til mere snavert at se pa ek-
sempelvis et enkelt kursus pa en specifik uddannelse
afholdt i en specifik institutionsafdeling. Dette prak-
sisfellesskab er typisk politisk motiveret til at for-
midle og i nogle tilfelde producere viden pa basis af
aktuelle gnsker og behov fra relevante fagpraksisser.

Begge disse praksisfelter kan anskues pa savel et
strategisk som et operativt niveau. Det strategiske
niveau forholder sig til det overordnede eller den sam-
lede udfoldelse af praksis, der opstar pa basis af dets
enkelte elementer (Reckwitz 2002, 244, 250, 258;
Schatzki 2010, 73). Det er pa det strategiske niveau, at
innovationsstrategien har sit primare fokus, nar der
tales om, hvorledes begge praksisser bgr interagere
med henblik pa at fremme landets innovationskapa-
citet. Pa dette niveau handler det om, hvordan arbej-
det bedrives, og at der arbejdes mod strategiske mal
inden for en praksis.

Ligeledes er det ofte pa det strategiske niveau, det
giver mening at beskrive direkte samarbejde mel-
lem praksisser. Dette kunne vere i form af under-
visningsinstitutioner, der samarbejder om et projekt.
Et eksempel er de velferdsteknologiske projekter,
hvor sundhedsfaglige uddannelser pa SOSU Nord og
rene teknologiuddannelser pa Tech College Aalborg
arbejder sammen?. Det kunne ogsa dreje sig om af-
tagerpaneler for uddannelserne, undervisere eller for-
skere, som bevaeger sig ud i fagpraksis i forbindelse
med et uddannelses- eller forskningsprojekt eller virk-
somhedsrepraesentanter, som forlader deres praksis
for at deltage i studie- og forskningsprojekter.

2. Velfeerdscluster, nBKNOWation samt det igangvaerende arbejde med en
Velfeerdsteknologi uddannelse som et tvarinstitutionelt samarbejde er
alle eksempler herpa.
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Fzlles for denne type samarbejde pa det strategiske
niveau er, at det ofte er utydeligt, precist hvad inte-
ressenterne bringer med sig hjem til deres respektive
praksis. Der er ingen tvivl om, at man pavirker eller
forstyrrer hinandens praksis, hvilket sandsynligvis er
med til at udvikle dem i en eller anden forstand (Sta-
dil & Tanggaard 2015, kapitel 1). Det forekommer bare
ikke ngdvendigvis pa en serlig struktureret, malret-
tet eller forudsigelig made, hvorfor det kan vare
sveert at identificere, hvad det har forandret ved de
respektive praksisser.

Det operative niveau bestar af strategiske mal ned-
brudt til operationaliserebare elementer ved at analy-
sere praksis i konteksten af dens overordnede strate-
giske bevegelse mod et formodet fremtidigt behov.
Ligeledes er det gennem en syntese af disse elemen-
ters operationalisering, at resultater kan ses pa det
strategiske niveau. Ikke dermed sagt at summen af
elementer svarer preecist til den praksis, de er udledt
af, blot at elementerne er udledt af praksis (analytisk),
og at operationalisering af dem er med til at definere
praksis (syntetisk).

Begrebet elementer bruges pa det operative niveau,
fordi det kan reprasentere noget meget forskelligt
(fx.: kompetencer, teknologier, markeder, snitflader
mellem brancher, produkter etc.) alt efter hvilken
praksis, der tales om, og hvilket fokus der tages.

P4 det operative niveau findes fagelementer (I1l), som
kan besta af blandt andet teknologier, specifik viden
om et emne, sarlige ferdigheder eller kompetencer.
Der kan veere tale om elementer, som allerede har en
etableret rolle i praksis som eksempelvis grundlzeg-
gende regnefaerdigheder hos en tgmrer i en bestemt
fagpraksis. Der kan ogsa veere tale om elementer,
som knytter sig til den strategiske bevaegelse mod
et formodet fremtidigt behov. Viden omkring op-
start af egen virksomhed er et eksempel herpa; hvis
der er et strategisk gnske om, at flere skal starte
egen virksomhed.

Modstykket til fagelementer pa det operative niveau
er laeringselementer (1V). Her taenkes der pa de kon-
krete lzeringsmal, der opstilles i uddannelses-

bekendtggrelser og studieordninger. Bygger vi videre
pa eksemplet ovenfor, ville man her tale om hvilke
specifikke regnefaerdigheder, der kan siges at vaere
grundleeggende for netop en temrer i pagzldende
fagpraksis, samt hvilken viden der vil ruste og ma-
ske endda motivere samme tgmrer til at blive selv-
stendig.

Ud fra Figur 1 kan innovationskompetencer saledes
anskues som en rekke fagelementer, som antages
at ville skabe verdi i fagpraksis ved at tilfgre ny vi-
den, der kan biddrage til Igsning af strategiske ud-
fordringer heri. Det centrale for arbejdet med savel
undervisning i som evaluering af innovationskom-
petencer bliver dermed den pracise definition af de
konkrete fagelementer.

Operationalisering - uddannelsernes opgave
Pa erhvervsrettede uddannelser i dag er det under-
visningsministeriet der i samrad med et fagligt ud-
valg udtrykker fagpraksis og fagelementer i form af
henholdsvis en uddannelsesbekendtggrelse og en
uddannelsesordning. Herefter er det uddannelser-
nes opgave at operationalisere disse dokumenter i
en lokal undervisningsplan (Undervisningsministe-
riet 2014, §45 & §46). Denne beskriver de konkrete
leringselementer, der skal danne grundlag for under-
visningen og dermed leringspraksis pa stedet.

Saledes er der tale om to adskilte processer: En erhvervs-
orienteret (fagpraksis & fagelementer) og en uddan-
nelsesorienteret (leeringspraksis & leeringselementer)
hvor sidstnavnte udspringer af den farste. Nar vi
efterfglgende taler om evaluering af lzringsforlgbs-
effekt, sammenligner vi reelt resultatet af den uddan-
nelsesorienterede proces med udgangspunktet for den
erhvervsorienterede. Da der er tale om to forskellige
processer, er eventuelle teoretiske perspektiver, em-
piriske undersggelser samt gvrige overvejelser ved
den ene typisk ikke synlige for dem, der arbejder med
den anden.

Denne disparitet illustreres ved en simpel sggning
blandt Undervisningsministeriets bekendtggrelser og
uddannelsesordninger pa EUD omradet. Kriterierne er
fag, som er opdateret efter 2012, hvor ordet "innova-
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Figur 2:
Udviklings- og evalueringsprocesser
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tion” indgar * i enten brgdtekst eller fagtitel, hvilket
giver flere konkrete bud pa fagelementer udtrykt som
lzeringsmal. Eksempelvis: "Eleven kan foretage idé-
generering og idéudvaelgelse, der bygger pa kendte
eller helt nye ideer.” (Industriens uddannelser, Teknisk
Innovation, fagnr.: 09592), "Gennem viden om inno-
vationsprocessens forskellige faser og metoder kan
deltageren selvstendigt anvende de enkelte faser til
analytisk problemlgsning” (Industriens uddannelser,
Innovation og Kreativ idégenerering, fagnr.: 47845)
eller "Eleven kan anvende innovative metoder i op-
gavelgsning” (Industriens uddannelser, Innovation
Erhvervsfag 3, Fagnr.: 10797). Eksemplerne er udvalgt,
fordi de illustrerer typiske formuleringer og ordvalg for
lzeringsmal vedrarende innovation.

3. Undervisningsministeriets bekendtgerelser kan gennemsoges pa
retsinformation.dk og uddannelsesordninger pd EUD omradet kan ses pd
uddannelsesadministrationen.dk. De refererede fagmal kan findes ved
segning blandt uddannelsesordninger ud fra det unikke fagnummer.
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Fzelles for disse eksempler er, at de udtrykkes i sa ge-
nerelle vendinger, at det er svart at danne et billede
af hvilke kompetencer, der er ngdvendige for at kunne
opfylde dem i forhold til de konkrete erhverv, hvor ind-
satserne skal udmentes. De repraesenterer tilsynela-
dende et @nske om feerdigheder inden for struktureret
kreativitet eller "hittepasomhed”, der er sa generelle,
at de kunne finde anvendelse i stort set alle fagprak-
sisser. Problemet med det er, at evalueringer ud fra
et sa generelt perspektiv formentligt vil affade ligesa
generelle konklusioner, som typisk ikke besidder saer-
lig udsigelseskraft om genstandsfeltet for evaluerin-
gen (Dahler-Larsen 2006).

Dette problematiserer uddannelsernes arbejde med
at konkretisere og malrette fagelementerne i forbin-
delse med udviklingen af en lokal undervisningsplan.
De er ikke konkrete nok til at kunne overfares direkte
til leringspraksis, og samtidigt er rationalet bag deres
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formulering ikke synlig for personalet, der skal arbejde
videre med dem, hvilket ggr dem svare at praecisere
med nogen srlig grad af sikkerhed. Samme problem
gor sig gzldende ved evaluering af de konkrete un-
dervisningstiltag, der udspringer heraf. Her er risi-
koen, at man som konsekvens af denne usikkerhed
evaluerer pa noget andet end det, der var intentionen
med malene fra strategisk side.

En konsekvens af disse problemer kunne eksempel-
vis veere, at det bliver sveert at ratificere forsgg med
mere omkostningsfulde laeringsformer 4, nar det ikke
er muligt at differentiere resultatet fra enhver anden.
Ikke umiddelbart en bevaegelse mod den "[...] kultur-
@ndring i uddannelsessystemet med mere fokus pa
innovation”, som innovationsstrategien (Danmarks
Regering 2012, 8) lzgger op til.

Innovation er flere ting for flere fag

For effektivt at evaluere arbejdet med innovations-
kompetencer er det ngdvendigt at finde en made,
hvormed vi kan vaere mere praecise omkring, hvad
disse kompetencer egentligt deekker over, samtidigt
med at hele bevaegelsen fra strategi til det specifikke
innovationstiltag forbliver tydelig.

Det skal fremga tydeligt for alle parter, hvad man for-
venter at opna med en given kompetence (strategisk
kontekst), samt hvad denne kompetence reelt daek-
ker over (faglige elementer) i relation til den pagel-
dende uddannelse (leringselementer). Med andre ord
et skift fra en generel betragtning af innovationskom-
petencer som noget nogenlunde ens pa tvaers af fag
til et mere differentieret perspektiv. Det betyder, at
innovative medarbejdere i forskellige fag ikke ngdven-
digvis skal besidde de samme innovationskompeten-
cer, og at samme kompetence potentielt kan udfoldes
pa vidt forskellig vis.

Opfyldelse af innovationsstrategiens egentlige mal
om at tage udgangspunkt i samfundsudfordringer,
opbygge ny viden samt overfgre og anvende denne
viden til at skabe Igsninger i praksis stiller dermed

4 Eksempler pda dette er projekter som Open Minds (TCAA), Solution Hub,
Wofie e- U-CrAc (AAU og UCN) samt nKNOWation ¢- Velfeerdscluster
(SOSU Nord, TCAA UCN og AAU).

forskellige krav til forskellige roller i forskellige fag i
forskellige faser af denne proces.

Innovation fortjener evaluering

Det preesenterede perspektiv pa innovation legger op
til en systematisk evaluering som et centralt redskab
for kontinuerlig udvikling. Innovationskapacitet og
dermed innovationskompetencer er dynamiske ster-
relser, hvarfor de tiltag, der skal udvikle dem, ma ju-
steres i takt med, at de ®ndrer sig.

Hvad er det, der virker og ikke virker? Hvorfor er det
sadan, og hvad kunne vi eventuelt ggre anderledes?
Er det overhovedet de rigtige mal, vi har opstillet?
Dette er alle spgrgsmal, som enhver afdeling i enhver
uddannelsesinstitution ma spgrge sig selv om med
en vis regelmassighed, hvis de vil sikre en Igbende
kvalitetssikring og -udvikling i det arbejde, der udfg-
res. | denne kontekst ma mindstemalet veere at det
arbejde, der udfgres, som minimum lever op til det
grundleggende formal med dets udferelse (Dahler-
Larsen 2009, 18, 31).

Dertil kommer det pragmatiske, at undervisningssek-
toren idag er preget af en staerk evalueringskultur fra
statens side, sa forskellige performanceindikatorer
potentielt har direkte og anseelige konsekvenser for
en institutions gkonomi og dermed dens medarbej-
deres muligheder for at udfolde deres hverv (Dahler-
Larsen 2006).

Formalet med at beskaeftige sig med evaluering af in-
novationstiltag er bade det kontinuerlige arbejde med
udvikling af lzeringspraksis pa dette omrade og en
kvalitetssikringsmekanisme i forhold til institutions
opfyldelse af studieordningens mal, samt at sikre at
disse mal fortsat er relevante.

Udviklings- og evalueringsprocesser

For at kunne arbejde med udvikling af innovationstil-
tag ud fra denne pramis, herunder struktureret eva-
luering i forbindelse med en sadan proces, er det inte-
ressant at se pa bevagelserne mellem de forskellige
omrader beskrevet i Figur 1. Tilfgjer man henholdsvis
udviklings- og evalueringsprocesserne til opdelingen,
ser det saledes ud:



| Figur 2 tilfgjes henholdsvis bevaegelsen fra fagprak-
sis til laeringspraksis samt evalueringen af denne;
bade som evalueringer af sub-processer mellem mo-
dellens enkelte dele, men ogsa som led i en starre
evaluering af hele bevegelsen. Dermed tydeligggres
sondringen mellem den stgrre proces med strategisk
sigte samt de sub-processer, der indgar heri.

Den ydre bevaegelse i modellen reprasenterer udvik-
lingsprocessen, som tager sit udgangspunkt i fag-
praksis. Gennem analyse heraf beskrives et szt fag-
elementer, som repraesenterer helt konkrete kompe-
tencer(elementer), somdet meneserngdvendige forat
sikre innovationskapacitet i den specifikke fagpraksis,
der tages udgangspunkt i. Altsa det som en innovativ
medarbejder inden for denne fagpraksis har behov for.

Da fag- og undervisningspraksis er grundlaeggende
forskellige, idet de primaert drives af henholdsvis et
veerdi- og vidensrationale (se Figur 1: Erhverv og ud-
dannelse som forskellige praksis), er der tale om en
form for overszettelse fra fagpraksis til uddannelses-
praksis. Formalet her er at praecisere, hvad der skal
lzres, for at den studerende eksempelvis kommer til
at besidde de innovationskompetencer, der er beskre-
vet som fagelementer. Laeringselementerne er ikke
ngdvendigvis anderledes end fagelementerne, men
oversattelsesprocessen fra det ene omrade til det
andet er vigtig, fordi den repraesenterer et markant
og tydeligt skift af rationale fra veerdi til viden.

Sidste del af udviklingsprocessen er syntesen af lz-
ringselementerne i den pageldende uddannelses
seregne leringspraksis. Denne bevaegelse reprae-
senterer den metodiske del af didaktikken, hvor der
overvejes hvilke konkrete metoder, man vil benytte
til at formidle de enkelte elementer. Det kan siges, at
kulturen (leeringspraksis) er med til at forme, hvordan
de realiseres i denne. Omvendt er overgangen fra lae-
ringselementer til lzeringspraksis ogsa med til at defi-
nere praksis i takt med, at der opbygges erfaring med
forskellige metoder og madeller herfor.

Den direkte kontakt mellem begge praksisser udggr
forandringsprocessen og sidste led i modellen. Dette
led reprasenterer de studerende eller eleverne, der
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forlader uddannelserne og bliver en del af praksis,
samt eventuelt lgbende samarbejde mellem erhvery,
uddannelse og for universiteternes og professions-
hgjskolernes vedkommende forskning (se afsnit: In-
novationskompetencer).

| evalueringsprocessen, der er illustreret af den indre
bevaegelse i Figur 2, er tanken, at hvert enkelt led i
udviklingsprocessen i princippet kan evalueres hver
for sig, da de hver iszr rejser forskellige spgrgsmal.
For eksempel vil evaluering af bevagelsen fra fag-
praksis til fagelementer typisk have fokus pa selve
analyseprocessen og stille spgrgsmal ved, om det er
de rigtige fagelementer, man har fundet frem til. Li-
geledes er der i overszttelsen mellem fagelementer
og leringselementer interesse i at undersgge om de
|eeringselementer, man opstiller rent faktisk opfylder
de mal, som fagelementerne reprasenterer. Evalu-
ering af syntesen fra leringselementer til larings-
praksis spgrger derimod til, hvorvidt den paedagogisk
/ didaktiske metode fungerer som forventet, altsa om
de studerende |zerer det, elementerne beskriver.

Sidst men ikke mindst er der den mere langsigtede
virkningsevaluering (Krogstrup & Dahler-Larsen 2003),
der sgger at undersgge om hele processen, samlet
set, virker, som den skal ved systematisk at undersgge
hvert led i processen. | dette tilfeelde altsa i hvilken
grad uddannelsessystemet formar at levere medar-
bejdere med de rette innovationskompetencer, sa de
dermed kan siges at gge erhvervenes og derigennem
landets innovationskapacitet. Dette er stadig ikke
nogen nem opgave, og der er fortsat tale om en lang-
sigtet proces, men den er dog blevet mere handterbar
i kraft af, at fokus er blevet indsnzevret, samt det for-
hold at succeskriterierne er blevet mere praecist defineret.

Det interessante ved dette perspektiv er ikke kun, at
den overordnede bevagelse kan anskues som en pro-
ces, det er muligt at foretage virkningsevalueringer
af, men ogsa at den lader sig nedbryde i enkelte, vel-
definerede sub-processer; hver iseer med deres egne
evalueringscyklus, der fungerer som tandhjul i den
stgrre proces ved konstant at optimere sine delmal og
metoder og dermed gradvist @ndre preemisserne for
det naste tandhjul.
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Konklusion

Artiklen har udfoldet det metodiske problem: Hvor-
dan anvendes innovationskapacitet, og hvordan mdles
effekten heraf pd en meningsfuld made i forhold til
regeringens innovationsstrategi? Som et bidrag til
dette problem, er der foreslaet et differentieret per-
spektiv pa, hvad begrebet innovationskapacitet dek-
ker over nemlig forskellige innovationskompetencer
tilpasset forskellige fagpraksisser.

En fundamental sondring mellem praksisser laeg-
ger op til, at innovationskompetencer kan dakke
over meget forskelligt alt efter hvilken type arbejde,
hvilken type virksomhed eller branche og hvilket
geografisk omrade, man taler om. Altsa en defini-
tion der praciserer den teoretiske og kontekstuelle
forstaelse af innovation ved empirisk/analytisk at
tage udgangspunkt i den enkelte, szrlige fagpraksis.
Anvendelsen af innovationskapacitet bliver dermed
konkretiseret i forhold til den specifikke fagpraksis.

Ovenstaende model tilbyder en grundlaeggende struk-
tur som metodisk redskab i forhold til arbejdet med
et differentieret syn pa innovationskompetencer
0g innovationskapacitet. Ved at beskrive de enkelte
elementer, der indgar i bevagelsen fra fagpraksis til
lzeringspraksis samt deres indbyrdes forhold, er det
muligt at synligg@re og arbejde med de enkelte tran-
sitionsprocesser hver for sig samt sondre mellem dele
og helhed for at bevare det strategiske sigte. Dette
danner udgangspunkt for og letter arbejdet med
eksempelvis virkningsevaluering, da de enkelte pro-
cesser udover at kunne evalueres hver for sig, lige-
ledes kan forholdes til den overordnede strategiske
proces, de indgar i.

Konsekvensen af dette er, at uddannelsesinstitutio-
ner i farste omgang er ngdt til at forholde sig til hvil-
ken fagpraksis, deres respektive uddannelser retter
sig mod, fgr de kan forholde sig til hvilke lzeringsmal
samt p=adagogiske/didaktiske overvejelser, der skal
vere en del af de enkelte uddannelsers laeringsprak-
sisser. Dermed tages en stgrre del af ansvaret for
uddannelsens indhold og relevans tilbage fra mini-
steriet. Ligeledes vil udviklings- og evalueringsproces-
serne i denne forbindelse vare staerkt afhangige af

detaljeringsgraden, hvormed fagpraksis er beskrevet.
Dette er selvfalgelig fortsat lettere sagt end gjort.
Serligt hvis man beskaftiger sig med uddannel-
ser, der ikke ngdvendigvis retter sig mod en enkelt
vel-defineret og afgraenset fagpraksis. Genvinsten
ved at forspge er til gengaeld muligheden for at struk-
turere og systematisere evalueringsarbejdet pa en
meningsfuld made.
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Y er en faglig dygtig pige, hun er arbejdsom, mal-
rettet og pligtopfyldende, men med udfordringer,
der naturligt kommer pa 7. klassetrin, og isar pa

de kommende klassetrin, hvor vi arbejder mere og
mere projektorienteret, i grupper osv., er det utro-
ligt svaert for Y at administrere arbejdet. Det sociale
i gruppearbejdet fylder utroligt meget, bade for Y og

dem hun arbejder sammen med”.

Skolens testpraksisser omfatter mere end blot maling
af konkrete faglige mal. Test- og andre dokumenta-
tionspraksisser i skolen og i specialundervisningen
afslgrer nemlig, hvilke forestillinger samfundet ggr
sig om den enkelte elevs individualitet. Artiklen argu-
menterer saledes for, at testpraksisser ma iagttages
som langt bredere end blot maling af faglige resul-
tater. Disse praksisser kan nemlig ogsa ses som ud-
tryk for samfundets maling og evaluering af elevers
egnethed som skolesubjekter ikke alene fagligt, men
0gsa socialt og personligt. Dokumentationspraksisser
ses i artiklen som udtryk for handlinger der er med til
at skabe de elevsubjekter, der til en given tid anses for
samfundsmaessigt gnskveerdige. Med baggrund i et
udvalg af de testpraksisser, der findes i dokumenter
i skolepsykologiske journaler, vil jeg i artiklen argu-
mentere for, at skolens forstaelse af det sociale har
forskudt sig fra en forstaelse af socialitet som veerdier
om faellesskab og solidaritet mod en forstaelse, der i
hgjere grad retter sig mod individuelle forstaelser af
kompetencer, der anses som ngdvendige at besidde
for at handtere skolens modsatrettede krav til elevers
evne til at mestre socialitet.

Inden jeg uddyber, hvad jeg i denne artikel mener
med testpraksisser, vil jeg kort udfolde citatet oven-
for som en del af en skoleudtalelse, der beskriver en
piges vanskeligheder i skolen. Pigen har modtaget en
diagnose og far i den forbindelse stgttetimer inden
for den almindelige folkeskole. Fagligt vurderes pigen
at vare lykkedes i sin arbejdsomhed, malrettethed
og pligtopfyldelse - vaerdier, der stort set kunne be-
skrive kravene til individet i industrisamfundet. Men

pigen magter ikke det, jeg i denne artikel kalder kravet
om den individualiserede socialitet, ligesom hun hel-
ler ikke magter kravene om at veere administrator for
egen arbejdsindsats. Disse forventninger til eleven er
af nyere dato, og de skaber nye problemstillinger for
den gruppe af elever, der i skoledebatten italesattes
som udsatte, diagnosticerede eller inklusionsbgrn.
Fzelles for den gruppe af bgrn er, at de positioneres
som vanskelige i forhold til skolens forestillinger om
socialitet. Gennem de senere ar er der sket en mar-
kant vaekst i forhold til elever, der far en psykiatrisk
diagnose. En vaekst der, af Sgren Langager, er blevet
beskrevet som en 'tsunami af diagnoser’ (Langager
2014). Har denne vaekst mon at ggre med en ndring
i forestillingerne om det sociales betydning i skolen,
og hvordan virker disse forestillinger mon ind pa sko-
lens mulighed for at virke inkluderende, kunne man
passende spgrge.

I denne artikel peges der, gennem eksempler fra doku-
mentations- og testpraksisser, pa at forestillingerne
om det sociale har gennemgaet nogle grundlaeggende
forandringer siden 1970’ernes idealer om den friggren-
de pedagogik med de forestillinger om solidaritet og
feelleskab, der szrligt pa det tidspunkt omgzerdede
skolens pzedagogiske opgave (Herman 2003, @land
2007). | dag har forestillingerne om det sociale for-
skudt sig til i langt hgjere grad at handle om den en-
keltes evne til at mestre det sociale. Forestillingerne
om det sociale knytter sig i mindre grad til noget uom-
gengeligt, der er givet pa forhand, og i hgjere grad
til noget den enkelte elev selv forventes at etablere
og veere ansvarlig for. Artiklen bygger pa min ph.d.
afhandling, hvor jeg forskede i problemforstaelser i
skolen i forskellige historiske perioder (Hamre 2012).
Afhandlingens genstandsfelt er problemforstaelser
og forskelssztninger af elever i almen- og specialpae-
dagogikken, sadan som de trader frem i forskellige
dokumentations- og testpraksisser. Her har jeg un-
dersggt, hvordan bestemte problemforstaelser kan
vere med til at legitimere inklusion og eksklusion i
skolen. Undersggelsen blev gennemfgrt som en kvan-
titativ empirisk analyse af skolepsykologiske journaler
og artikler fra skoletidsskrifter. Nar jeg i denne artikel
behandler skolens testpraksisser, er det derfor ikke i
den smalle betydning af faenomenet test, som vi ser
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i behandlingen af nationale test eller i diskussionen
om high- og low-stakes testing, men i en bredere be-
tydning, der refererer til en samlet betegnelse for pz-
dagogiske dokumentationspraksisser, der finder sted
inden for feltet daginstitution og skole. En sadan bre-
dere forstaelse ses fx i en ny dansk forskningsantologi
pa omradet Test og pravelser - Oprindelse, udvikling,
aktualitet (Andreasen, Buchardt, Rasmussen og Yde-
sen (Red.) 2015) og i et nyt temanummer fra Pada-
gogisk Psykologisk tidsskrift Testningens mange be-
tydninger i skoler og daginstitutioner (Kousholt og Rgn
Larsen (Red.) 2015), der behandler test som faenomen
i skolen og daginstitutionen. Begge udgivelser kan ses
som en ambition om at na en bredere forstaelse af
testningens samfundsmaessige betydning som doku-
mentationspraksis.

Atiklens analytiske tilgang er informeret af Michel
Foucault, og dokumentation og testpraksisser ses sa-
ledes ikke som neutrale, men som en magtudgvelse,
der producerer forskellige padagogiske identiteter,
som fx problemkategorier og specifikke paedagogiske
tiltag. Aktuelle forestillinger om Izering og socialitet
setter bestemte rammer for skolens inklusions- og
eksklusionsprocesser. Forestillingen om socialitet og
den betydning den har i skolen, har jeg kaldt 'prable-
matiseringen af det sociale’ Problematisering er sa-
ledes en bestemt tilgang til at forsta den udbredelse
det sociale har faet, og som positionerer elever som
sociale subjekter. Efter nedenfor at have introduce-
ret begrebet problematisering nermere, beskriver jeg
i det efterfglgende afsnit projektarbejdet og de pro-
blemstillinger, der i den forbindelse har veret peget
pa. Herefter fglger eksempler fra min egen forskning,
hvor jeg viser hvordan: Problematiseringen af det so-
ciale synligggr et fraveer af social kompetence, hvor-
dan Kend dig selv - og din potentialitet som socialt
subjekt er blevet til et ideal, dernast kommer afsnit-
tene Arbejdsmarkedets behov for det sociale individ
og Skolens produktion af socialt kompatible individer.
| det sidste afsnit Individualiseret socialitet som ideal
konkluderer jeg pa baggrund af artiklens analyser.

Problematisering som metode
Dette afsnit har til hensigt at forklare, hvordan det
sociale med baggrund i Michel Foucaults metode-

overvejelser kan iagttages som en problematisering.
Problematisering som metode kan forstas som en
syntese af to andre metoder; vidensarkzologien og
genealogien, og i lighed med disse er problematise-
ring opstaet pa grund af Foucaults refleksioner over
sine analyser af forbrydelse, galskab og seksualitet
m.m. (Howarth 2005). | trad med Foucault handler
problematisering som tilgang om at undersgge; hvor-
for noget ggres til et problem, hvordan det gares til et
problem, hvordan problematiseringen er konstitueret
og hvordan den legitimerer bestemte lgsninger (Fou-
cault 1985; Foucault 1997). Nar det fx siges, at diagno-
sticerede barn mangler saciale kampetencer, afspejler
det en bestemt tidstypisk opfattelse af socialitet,
som har forskubbet forstaelsen af socialitet som en
veerdi, der angar fellesskab og solidaritet. | stedet
individualiseres spgrgsmalet om socialitet, nar det fx
gares til et problem, at bgrn og unge mangler sociale
kompetencer. Som mange af Foucaults gvrige begre-
ber handler ogsa problematisering om, at der skabes
skel mellem, at noget opfattes som normalt og andet
som afvigende. Problematiseringer far saledes ogsa
betydning for, hvordan det enkelte subjekt konstru-
eres. Anders Fogh Jensen har i sin reception af Fou-
cault fremhzvet problematiseringernes forskelsszet-
tende betydning: Det at definere et fanomen som et
problem er ensbetydende med at satte et skel for,
hvad der kulturelt og institutionelt kan iagttages som
verende hhv. inkluderet og ekskluderet (Fogh Jensen
2005). Problematiseringer har saledes ogsa betydning
for subjektiveringer, dvs. de mader individer konstru-
eres pa i forskellige kontekster som skolen. Uden pa
dette sted at skulle ga ngjere ind i Foucaults magt- og
subjektsforstaelse kan vi groft referere at subjektet
konstrueres gennem tre mader: Institutionelle adskil-
lelsespraktikker, videnskabelige diskurser og i de for-
mer hvorpa subjekter reflekterer over sig selv, dvs. det
Foucault kalder selvteknologier (Foucault 1982, 208).

Vender vi os mod padagogikken, kan vi saledes iden-
tificere problematiseringer, de elevkonstruktioner de
skaber og de lgsninger de opstiller. Sadanne proble-
matiseringer kan ogsa identificeres i skolens test- og
dokumentationspraksisser. Problematisering som
metode kan dreje sig om at forsta, hvardan forskel-
lige lgsninger til problemer er opstaet, og hvordan
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disse Igsninger baserer sig pa bestemte problemati-
seringer (Foucault 1997, 118-119). Problematiseringen
af socialitet udgraenser nogle former for adfaerd som
problemadfaerd, fx impulsstyret, psykosociale van-
skeligheder eller manglende empati for sine omgivel-
ser. Pedagogiske metoder som trin-for-trin eller kon-
fliktlgsning kan sigte pa at genpositionere eleven som
socialt acceptabel alt efter hvilken form for adfzerd,
der vurderes som problematisk. Hvis vi opsummerer,
kan vi derfor slutte at problematiseringer fungerer
saledes: 1) Som svar pa skolemassige og kulturelle
feenomener, som fungerer ledende i forhold til, hvad
der kan inkluderes og ekskluderes i skolen i bestemte
perioder, 2) som noget der producerer bestemte Igs-
ninger i forhold til det, der ses som problematisk og
3) som et begreb der producerer bestemte forestillin-
ger om, hvad der er en egnet elev og udgranser andet
som ikke-egnethed (Hamre 2012, 48).

Artiklens empiri bygger dels pa 45 skolepsykologi-
ske journaler fra Bgrne- og Ungdomsforvaltningen
i Kgbenhavns Kommune og dels pa 125 artikler fra
Folkeskolen og P=dagogisk psykologisk tidsskrift.
En af forskellene pa de to materialetyper er, at hvor
tidskrifterne tematiserer aktuelle forestillinger om
skolen og eleven, sa indeholder journalerne viden om,
hvornar elever i skolen vurderes problematiske i sko-
lens testpraksis. Journalerne indeholder tre typer af
dokumenter, der hhv. har en problemidentificerende,
videnskabeligt legitimerende eller handlingsanvi-
sende funktion (Hamre 2012, 93). | denne artikel ses
journalerne som en samlet del af skolens testprak-
sis. Her forstar jeg saledes test i en bred betydning,
dvs. i de skolemassige sammenhange, hvor skolens
professionelle udarbejder en skriftlig dokumentation,
der tester elevens egnethed som skolesubjekt. Denne
brede forstaelse ligger i forlengelse af artiklens Fou-
cault informerede blik. Her er test og undersggelse
ikke udtryk for objektive blikke pa eleven, men ud-
tryk for bestemte videnskabelige diskurser, der pa-
virkes af aktuelle samfundsmaessige dagordner, der
fx saetter normer for, hvilket elevsubjekt, der anses
som gnskvardigt i skolen. Dette blik pa testning er
ligeledes informeret af en konstruktivistisk tileang
til dokumentanalyser (Mik-Meyer 2005; Engebretsen
2006). Jf. ved denne tilgang er dokumenter ikke neu-

trale, men 'ggr noget’ ved deres kontekst. Det bety-
der saledes, at dokumenters problembeskrivelser fx
pavirker Izrerens didaktik og elevens selvforstaelse.
Dette konstruktivistiske greb, i forleengelse af artik-
lens Foucault informerende blik, betyder at test og
andre dokumenter i skolen medvirker til at producere
elevers subjektivitet.

Saledes informeret af den konstruktivistiske tilgang
til dokumenter foretog jeg en kvantitativ dokument-
analyse. Fgrste fase bestod i en registrering og analy-
se af journaler med henblik pa udvikling af tematiske
ledetrade, anden fase fgrte til udvalgelse af centrale
artikler og temaer med afsat i fase 1, og derefter blev
der i tredje fase foretaget en samlet konstruktion af
problematiseringer gennem sammenholdelse af de to
materialetyper. Dette ledte til konstruktionen af pro-
blematiseringen socialitet (Hamre 2012, 155). Inden
jeg prasenterer den konkrete analyse af testpraksis-
ser vil jeg i det falgende afsnit synligg@re, hvordan
projektarbejdet i skolen ligeledes har betydning for
den made det problematiseres pa i skolen.

Projektarbejdet som forskelsszttende
magtudgvelse

Gruppe- og projektarbejde forbindes mest med 70’er-
nes kritisk friggrende padagogik, hvor begreber som
deltagelse, demokrati og solidaritet betones. Derfor
kan det synes at vare et paradoks, at eksemplerne
fra journalerne viser, at projektarbejdet og lignende
Igsere undervisningsformer skaber problemer for en
bestemt gruppe af elever. Det kan handle om, at pro-
jektarbejdets sociale dimension udfordres, nar indivi-
dualisering slar igennem i skolen. Ifglge forfatterne
bag bogen "P=dagogikken og kampen om individet”
blev individualisering den nye normalitetsdiskurs, der
i 00’erne slog igennem i alle niveauer i uddannelses-
systemet, trods den friggrende paedagogiks idealer,
som de tidligere kom til udtryk i fx projekt- og gruppe-
arbejdet (Krejsler 2008). Pedagogiske praksisser som
evalueringer, logbgger og projektarbejdsformen satte
dagsordenen for, hvordan den enkelte skulle positio-
nere sig som skolesubjekt. "Forestillinger om indivi-
dualitet og autonomiindgar her som uhyre produktive
elementer, nar det enkelte individ skal Izre at opfatte
det, som han forventes at ggre, som havde han selv
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valgt at gere det (Krejsler, 2003/2001)" (Krejsler
2008, 68). Ifglge forfatterne bag bogen var projek-
tarbejdsformen egnet som tidstypisk styringsme-
kanisme, fordi den forenede det offentlige med det
private og det faglige med det personlige i sin made
at virke pa. Med sin karakter af selvbestemmelse og
autonomi for individerne blev udgvelsen af magten
mindre synlig for deltagerne. Som med projektarbej-
det har gruppearbejdet et indbygget dilemma i sig
mellem den alternative padagogiks friggrende idea-
ler og disciplinering til arbejdsmarkedet. Et dilemma
der, ifglge Klaus Nielsen, har bevirket, at man kan tale
om gruppearbejdets 'skjulte lereplan’ (Nielsen 2008,
131). Dilemmaet bestar i, at gruppearbejdet pa den
ene side vaegter den alternative padagogiks idealer
om autonomi og samarbejdsevne, men at gruppe-
arbejdet samtidig er forankret i en institutionel og
samfundsmaessig ramme, der skal skabe fleksible og
funktionelle sociale individer, der kan Igse opgaver pa
et omstillingsorienteret arbejdsmarked. Hvor gruppe-
arbejdet legitimeres gennem sit ophav i en friggrende
pedagogisk tradition, fungerer det i praksis som en
magtudgvelse, der disciplinerer eleverne i en indivi-
dualitet, hvor de ggres 'fleksible’ til arbejdsmarkedet.
Analyserne peger pa, at elever positioneres som flek-
sible og saciale individer.

Betydningen af socialitet kan ses som funktion af
det Anders Fogh Jensen har kaldt projektdispositivet
som et styringsrationale, der karakteriserer maden,
hvorpa mennesker indgar i uddannelsessystemet
0g pa arbejdsmarkedet (Fogh Jensen 2005). | denne
dispositivs logik er industrisamfundets band i det
postmoderne samfund aflgst af passagen som en
ny norm - en frihed - den enkelte ma lede sig selv i
forhold til. Passagen som symbolik betyder, at man
som individ hele tiden befinder sig mellem ting, fx
passerer mellem forskellige projekter. | lighed med de
navnte skoleanalyser bliver projektet "en kanal, hvor
privatsfeeren og arbejdssfaren Igber over i hinan-
den.” (Fogh Jensen 2005, 302). "Problematiseringen
af projektet er svaret pa spgrgsmalet: Hvordan sikre
stadig hurtigere fornyelse? Projekt og netvaerk er den
sociale handteringsmodel, deropleves som permanent
passage og fleksibilitet” (Fogh Jensen 2005, 304). |
skolens gruppe- og projektarbejder bliver det socia-

les betydning synligt. Det er her, at eleven ventes at
transformere sig som socialt subjekt. Fglges Fogh Jen-
sensovervejelseromprojektdispositivet,bliverdetsale-
des af afggrende betydning at kunne bega sig socialt -
i skolen og i samfundet - stedse at kunne bevage sig
mellem passager. Det sociale subjekt er det subjekt,
der mestrer at bevaege sig mellem projektet og grupper.

Problematiseringen af det sociale -

fravaeret af social kompetence

Min forskning i dokumenter fra skolen og specialpze-
dagogikken viser, at det sociale er blevet en tidsty-
pisk made at tale om eleverne pa, der forlgber paral-
lelt med det faglige. Dokumenterne udggr en del af
en skolepsykologisk testpraksis, der handler om, at
elever vurderes problematiske som sociale subjekter.
Egnetheden som socialt subjekt testes ofte i forbin-
delse med elever, der har en diagnose. Her ses det fx,
at elever forventes at demonstrere selvkendskab og
indga i et socialt samspil, hvilket kan indbefatte kom-
petencer til at kunne afkode gruppens og klassens
feellesskab. | de skolepsykologiske journaler ses det,
at det sociale roses, nar det er der, og det beklages,
nar det er fravaerende. 'Det sociale’ indgar pa en reekke
niveauer i testpraksisserne: | konkrete vurderinger af
elevers egnethed, som led i et argument for at en elev
skal visiteres til specialundervisning og som et for-
venteligt output for den enkelte elev og fx som eks-
plicit del af curriculum pa specialskolerne. Det frem-
gar fx af punkter i dokumenterne sasom beskrivelse
af sociale/emotionelle funktioner hos eleven/klassen,
status: socialt samspil (som led i en individuel under-
visningsplan for en elev) etc.

De forskellige afarter af det sociale i testpraksisserne
viser det sociale som en problematisering, hvor de
professionelles oplevelser, erfaringer og iagttagelser i
dokumenterne knyttes til overvejelser om socialitet,
og at det sociale pa tveers af disse praksisser udger et
gennemgaende blik pa eleven i savel almen- som spe-
cialpzdagogikken. At det er en problematisering be-
tyder ogsa, at der sattes forskelssatninger op mel-
lem acceptabel og mindre acceptabel adfzerd i skolen.
Hvordan fremtrader det sociale da i testpraksisserne,
og hvordan fungerer det forskelssattende i forhold til
eleverne? | normalskolen traeder betydningen af det
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sociale tydeligt frem i forbindelse med elever, der er
diagnosticeret med ADHD og Aspergers Syndrom. De
har nemlig langt svaerere ved at honorere skalens for-
ventning om vaere sociale individer og risikerer derved
langt nemmere at fremsta som mislykkede sociale
subjekter, uanset deres gvrige faglige kunnen. | ind-
ledningen til artiklen mgdte vi pigen med diagnosen,
der havde svart ved at handtere de sociale krav. | den
samme skoleudtalelse sgges der, pa baggrund af vur-
deringen, om ekstra ressourcer til pigens skolegang:

"Jeg anser det derfor indeholdende store problem-
atikker for Y at kunne fortstte pa en almindelig
folkeskole uden ekstra ressourcer til at hj=lpe hende
igennem bade hverdagen og projekter. Sociale
funktioner: Hvordan fungerer eleven i sociale sam-
menhange, i frikvarter, leg og i spisesituationer?
Y vil utroligt gerne vre en del af sociale sammen-
hange, men har meget sveert ved at knytte band
til mere en én, hgjst to veninder (...) dette er ogsa
galdende for de voksne der er omkring Y. Y har
sveaert ved at navigere i de sociale grupper i skole-
sammenhange og bliver nemt distraheret og
kommer i konflikter med de andre”

(3.8,35).

Testningen af elevens kompetence til socialitet vur-
deres ikke kun i forhold til klasserummet og under-
visningssituationen, men omfatter en samlet be-
dgmmelse af eleven som socialt subjekt, hvilket i
ovenstaende tilfzlde handler om at kunne navigere
i fllesskabet. Elever iagttages som saciale subjekter
i dokumentation, og det ses saledes, at nogle elever
positioneres som socialt problematiske, nar de skal
orientere sig i skolens komplekse strukturer. | special-
undervisningen og pa specialskolerne tages der helt
konkret hand om dette gennem faget 'sacialfag, hvor
eleverne kan traene sociale ferdigheder og saledes
ggre sig bedre i stand til at honorere kravene til sociali-
tet. Spgrgsmalet om socialitet er saledes ogsa noget,
derindgar i specialundervisningens evalueringspraksis.

Kend dig selv - og din potentialitet som
socialt subjekt

Kend dig selv! - er blevet et imperativ i skolen, og det
betyder, at manglende selvindsigt er medlegitimeren-

de for eksklusion. Analysen af dokumenterne viser, at
sociale kompetencer og spilleregler er et tilbageven-
dende punkt i skolens forestilling om det sociale sub-
jekt. Forestillingerne om dette subjekt omfatter evne
til samarbejde, at kunne Iase de sociale spilleregler i
klassen, at kunne indga i dialog med de voksne og at
kunne indga i gruppearbejdet. Elevers problemer iagt-
tages og spottes i den sociale problematiseringslogik,
fx som her i en udtalelse fra en barnehaveklasseleder:

"For mig at se er det som Y har brug for at lzere
"spilleregler” for at danne nye venskaber, i leg og
samveer i gruppen. Hun skal lzere at hun er god nok,
men at andre ogsa har en mening om tingene,

og at man nogle gange ma ga pa kompromis.

Hun er kraavende nar vi laver opgaver, for hun skal
hele tiden bekraeftes. Hun skal lzre at stole pa sig
selv, og maske ogsa sgge hjzlp hos andre barn.
Hun skal lzere at spille spil med nogle faste regler,
uden at snyde.”

(3.7,41).

Den sociale problematisering betyder, at elever posi-
tioneres i en lzrende position i forhold til det sociale
med risiko for udelukkelse, nar dette ikke mestres.
Den sociale problematisering omfatter et blik pa et
subjekt, der vurderes efter selvvard, behov for an-
erkendelse og evne til at kunne udvikle sig i sociale
relationer. Det ses af dokumenterne, at det sociale
er blevet et parameter for, hvornar man er lykkedes
i skolen. Som socialt subjekt ma eleven vare i stand
til at forholde sig refleksivt til sig selv og den anden i
en relation, bade nar det drejer sig om eleven og |-
reren. | paedagogisk psykologisk vurdering hedder det
om en dreng, at: "Han kan overhovedet ikke indga i en
samarbejdsrelation med de andre bgrn.” (3.748). Den
sociale problematisering betyder, at eleven er partner
i samarbejdsrelationer - at lgse opgaver i et flles-
skab bliver en samarbejdsrelation. Af de pedagogisk
psykologiske evalueringer af bgrnene ses det, at det
sociale er en optik, hvorigennem eleven iagttages og
testes, og hvorfra forskelle konstrueres. Det sociale
som felt indgar i de professionelles testpraksisser og
som del af det blik, der spotter bgrn i vanskeligheder.
Social kompetence er omvendt noget, der vurderes
hejt i skolen, hvilket ses af journalerne.
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Arbejdsmarkedets behov for det sociale individ

| tidsskrifterne problematiseres det sociales betyd-
ning i skolen som svar pa imgdekommelse af er-
hvervslivets behov. Hvor journalerne afspejler proble-
matiseringen af det sociale som noget, der mangler,
sa problematiseres det sociale i artiklerne ofte i en
ubetinget positivitet, som en positiv Igsning pa en
reekke spgrgsmal, som det fremtidige samfund tan-
kes at matte forholde sig til. Fx bliver skolens arbejde
med at udvikle sociale kompetencer til svaret pa ar-
bejdsmarkedets behov for fleksible personligheder,
der evner at arbejde i teams og lgse opgaver selv-
stendigt. Det sociale problematiseres desuden som
metode til at uddanne demokratiske medborgere, der
forstar at kommunikere lyttende og optraede empa-
tisk, dertil er det sociale et svar pa en uro, som ngd-
vendigggr, at metoder som trin-for-trin bringes i spil
og subjektiverer eleverne (og seerligt de urolige) til at
vaere bevidste om sociale adfaerdsregler, kommunika-
tion eleverne imellem og i det hele taget skabelsen af
en saocial kultur i klassen. Den sociale problematise-
ring drejer sig (netop) ikke om en genkomst af vaerdier
som solidaritet og feellesskab, men om individuel kva-
lificering i betydningen: At kunne skabe sig selv gen-
nem en individualiseret socialitet, der er omsattelig.

Det sociales betydning fremstar som en problemati-
sering af forhold, der grundlzggende ikke opponeres
imod, dvs. det optreeder som grundlaeggende forud-
satning for, hvordan paedagogik og padagogisk ar-
bejde bgr indrettes og som en made, som dette ar-
bejde ma orientere sig imod. Fx problematiseres det
sociale af erhvervslivet som noget, der udelukkende
kan komme skolen og eleverne til gode. | en udtalelse
fra Novo Nordisks direkter hedder det, at: "Danske
unge skal adskille sig fra jeevnaldrende indere og kine-
sere ved at besidde den for skandinaver unikke evne
til atindgaiteam - uden at miste evnen til kritisk stil-
lingtagen og faglige ageren” (Krogsgaard, FS 20-tema
2006 (szrnummer), 58). Samarbejdsand positio-
neres i artiklen som en ngdvendighed i skolen, for at
Danmark kan bevare sin position som videnssamfund
i globaliseringen, hvordererhard konkurrence fralande
med lave produktionsomkostninger.Samarbejdsanden
bliver som malet for skolens produktion af elever, der
kan sikre landets fremtid, kombineret med faglighed

forstaet som opprioriteringen af de naturvidenskabe-
lige fag i skolen. En lignende problematisering af det
sociale kan lzses i et interview med Dansk Industris
uddannelseschef, som sidestiller de sociale kompe-
tencers betydning med det faglige og det personlige:

"Den sociale kapital - de fzlles veerdier og tro pa
love og regler, tillid til andre og tro pa, at samfundet
fungerer - skabes i folkeskolen. Resultatet er unge
mennesker, som er mere sociale robuste end i de
fleste andre lande. Det er en meget stor kvalitet”
(...) "Der er mange, der gerne vil splitte skolen, men
vi skal beholde den som en central vardiinstitution.
Det er rigtigt ud fra et moralsk og politisk synspunkt,
og fordi de sociale kompetencer er meget vardifulde
for virksomhederne.”

(Kaare, FS 1, 2000, 13-14).

Det forstas videre af interviewet, at behovet for flek-
sibilitet pa arbejdsmarkedet ikke stari modsatning til
et staerkt socialt veerdifallesskab i skolen. Det sociale
begrundes ud fra, at det skaber staerke individer, der
kan bruges pa arbejdsmarkedet. Derfor kan det betale
sig at investere i det sociale, fordi det kan producere
de sarlige elevsubjekter, der er duelige pa arbejds-
markedet. Problematiseringen af det sociale traeder
frem som et svar pa tidens udfordringer og som en
made, hvorpa skolen forventes at producere sociale
elevsubjekter. Arbejdsmarkedets forventninger kan
derfor legge op til en udgrensning og problemati-
sering af den type sacialitet, der ikke fremstar som
omsettelig, og her ligger ogsa kimen til forskels-
satning i skolen, hvor den skrgbelige/sarbare elev
har vanskeligere ved at subjektivere sig som socialt
robust kompetent og dermed arbejdsmarkedsegnet.
Testpraksisser i skolen kan i denne kontekst risikere
at virke ekskluderende i forhold til forestillinger om
socialitet som noget, der indebarer vardier om fzl-
lesskab og solidaritet.

Skolens produktion af socialt

kompatible individer

Skolen hjzelper til med at producere det socialt kom-
patible individ. Den sociale problematisering kan
identificeres som en malsatning om at skabe demo-
kratiske borgere, der forstar at bega sig i feelleskabet,
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hvilket samtidig forebygger mulig mistrivsel i klassen,
dvs. klassemgdet har en forebyggende og sikkerheds-
skabende funktion. | omtalen af en bog’, skrevet af
tre Ierere, beskrives klassemg@det som en FN inspire-
ret struktur, hvor stolene stari cirkler, og eleverne skal
finde fzelles lgsninger pa konflikter opstaet i klassen
eller i skolen: "Klassemgdet er ogsa opdragelse til de-
mokrati, for demokrati er det sted i samfundet, hvor
man lzerer at fungere i et forpligtende fzllesskab”,
uddyber en af lzererne (Ravn, FS 23, 2006, 11). For at
klassemgdet kan fungere, kraeves der en stram sty-
ring fra Iereren, og der laves regler for, hvordan kom-
munikationen skal forega. Malet er udvikling af ele-
vernes sociale kompetencer: "Pa klassemgdet lerer
bgrn, at vi er forskellige, de lerer at tale direkte til hin-
anden, se hinanden i gjnene og lytte aktivt. Men |z-
rerne lzerer ogsa af klassemgdet og kommer tet pa de
mange personligheder i klassen.” (Ravn, FS 23,2006,
11). Klassemgdet som metode producerer elever
som demokratiske medborgere, men i denne funk-
tion kan klassemg@det ogsa ses som potentielt for-
skelssettende, hvor nogle elever ikke formar at
formatere sig som demokratiske medborgere. Et
lignende tiltag for at producere socialt kompatible
individer og for at forebygge konflikter findes i meto-
den trin-for-trin, hvis mal dog ikke eksplicit er at skabe
demokratiske medborgere, men farst og fremmest
synes at have fokus pa at producere sociale individer
i skolen, saledes at konflikter og mobning undgas.
Bagrunden var det politiske fokus pa urolige elever,
formalet med programmet beskrives som fglgende:
"'Trin-for-trin’ vil Iere bgrn empati, impulskontrol
og problemlgsning. Eleverne skal gennem et
systematisk tilrettelagt forlgb gennemga falelser
og lre, hvordan det er bedst, de reagerer pa egne
felelser og deres kammerater, nar de for eksempel
bliver kede af det eller vrede.”

(Jakobsen Baye FS 16/17, 2006, 11).

Metoden er saledes i sit eget perspektiv en noget naer
perfekt made at tilpasse urclige og problematiske ele-
ver pa og desuden en made, hvorpa samfundet kan

1 Anette Thulin, Helle Haiby og Marianne Levin: Fallesskab mod mobning
- grundlag for trivsel, Dafolo, 2008.

sikre sig mod fremtidige urolige elementer. En skole-
leder fremhaver de positive erfaringer: "Det hjzelper
skolen til at sette social lzring pa dagsordenen og
har en positiv virkning pa hele skolemiljget” (ibid., 13).
| beskrivelserne af behovet for trin-for-trin som meto-
de indgar begreber som "ro og orden i skolen” og "sko-
len treener bgrn i god opfarsel” etc. (ibid., 12). Trin-for-
trin tankes saledes at have en tilpassende funktion i
forhold til de urolige bgrn. Metoder som trin-for-trin
og konfliktlgsningsmetoder og gvrige former for so-
cial adfzerdstraening er den sociale problematiserings
skyggesider, dvs. det er teknologier, der traeder i kraft,
nar den sociale produktion af eleverne ikke forlgber
uproblematisk. Metoderne forholder sig kompensato-
risk i forhold til den sociale problematisering, idet de
er teknologier til udbedring af sociale forhold. Fx op-
treeder konfliktlgsning som kompetence i tidsskriftet
Folkeskolen. | en artikel foreslar en konfliktkonsulent,
at "konflikthandtering bliver en del af lereruddannel-
sen”, bade af hensyn til Izrere og bgrn: "Kan vi give
dem noget mere vaerdifuldt end tillid til, at de selv kan
klare livets problemer, fordi de ved hvordan.” (Christy,
FS 47,2005, 42). Det sociale positioneres som en in-
dividuel kompetence til handtering af livet i konkur-
rencestaten.

Individualiseret socialitet som ideal

Forstaelsen af det sociale er i skolen i dag kendeteg-
net ved at veere en individualiseret socialitet. Det so-
ciale er stadig centralt som et ideal, ikke som medium
for solidaritet, men som individuel strategi i skolen og
pa arbejdsmarkedet. De refererede testpraksisser har
vist betydningen af, at hver enkelt elev er i stand til
at positionere sig som et socialt subjekt, hvis udskil-
lelsen fra skolens fzellesskab skal undgas. Det er posi-
tionering, der ikke forlgber gennem en objektggrende
tilpasning, men i et projekt hvor den enkelte elev le-
des til et selvarbejde med sin potentialitet. Det fore-
gar pa en lang rekke teknologier sasom: Konfliktlgs-
ningsmetoder, individuelle elevplaner, samtalen som
refleksionsredskab og for specialskolernes vedkom-
mende gennem faget socialfag - teknologier, hvor
arbejdet med elevens fglelsesliv bliver fuldkommen
essentielt. | et sigte mod elevens tilegnelse af sacial
kompetence arbejdes med en palet af individualise-
rende teknikker, hvor malet er at blive i stand til at
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rette op pa den udskillelse, som den saociale proble-
matisering har foreskrevet. Positioneringen af eleven
som socialt subjekt foregar ikke i en monologisk en-
vejskommunikation, men i en ageren, hvor lzreren
med det padagogiske relationsarbejde ved handen
treeder ind i en formidlerposition mellem den enkelte
elev og klassefallesskabet. Hvor artiklerne problema-
tiserer socialitet som efterstraebelsesvardigt ideal for
eleverne, lererne og skolen, er journalernes positione-
ring af det sociale kendetegnet ved at vaere noget, der
mangler. Socialitet er en central skolemaessig veerdi,
og derfor ma eleverne evne at positionere sig som
sociale subjekter for at undga eksklusionen. Et para-
doks, der understreges af, at eksklusionen af eleverne
sgges kompenseret gennem individualiserende tek-
nikker, der sgger at genpositionere den ekskluderede
elev som socialt subjekt.

De analyserede testpraksisser i artiklen har vist, hvor
eleven males som socialt individ i skolen. Et spgrgs-
mal som problematiseringen af det sociale rejser er;
hvorfor sacialitet er blevet en made at tale om pada-
gogik pa? Hvorfor har det sociale faet en sa afggrende
betydning i vurderingen af, hvorvidt et barn hgrer til
inden for normalskolens rammer? Betydningen af
det sociale i skolen kan ifglge Trine @land ikke kun
forklares pa baggrund af 70'ernes samfundsmaessige
orientering i skolen eller de kritisk friggrende padago-
gikker (@land 2007). Det sociales fokus pa personlig
udvikling kan til dels fortolkes som udtryk for en per-
sonligggrelse og terapeutisering af den pedagogiske
kultur, hvor det relationelle og det falelsesmassige
treeder i centrum for skolens paedagogiske arbejde.
Primart ma skolens problematisering af det sociale
dog ses som et udtryk for forskydninger i samfundets
forventninger til skolens opgave. Hver enkelt elev ma
i dag veere i stand til at positionere sig som socialt in-
divid. Problematisering af det sociale far betydning,
fordi evnen til socialitet er blevet et uomgangeligt
krav pa arbejdsmarkedet, derfor ma hver enkelt veere
i stand til at kunne formatere sig som socialt subjekt.
Hvor skolens forestillinger om det sociale tidligere
er blevet forbundet med forestillinger om veerdifzel-
lesskaber og demokrati, forbindes de i dag i hgjere
grad med forestillinger om sociale kompetencer hos
den enkelte. Safremt vi pa falderebet vender blikket

mod Sgren Langagers konstatering af en "tsunami af
diagnoser,, der har praeget social- og specialpzdago-
gikken de senere ar, kan der vaere behov for fortsatte
analyser af forholdet mellem stigningen i antallet af
diagnosticerede og pa den anden side maderne det
sociale problematiseres pa i skolen. Skaber disse
problematiseringer bedre eller svarere betingelser
for de diagnosticerede elevers muligheder for at veere
en del af skolens fzllesskab? Fogh Jensens beskri-
velse af projektdispositivet stiller individet over for
at skulle handtere passagen mellem forskellige pro-
jekter, hvor det drejer sig om at navigere og velge.
Hvis han har ret i denne samtidsdiagnostik, kunne
man veere bekymret for, at dette stiller de diagnosti-
cerede i en vanskeligere position i det skolemassige
fellesskab.
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