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Evaluering og selektion er ikke nogen ny foreteelse i den danske folkeskole. Denne artikel kaster et blik pa

evaluerings- og selektionspraksissen pa Emdrupborg forsagsskole, der blev etableret i 1948. Artiklen peger
pa, at evaluering og selektion af bgrn ved anvendelse af test ikke bor ske pa grundlag af blot én test. Endvi-
dere paviser artiklen, at I=rerevalueringer let kan komme til at gore brug af underlodige og problematiske
kategoriseringer og forestillinger om arsagssammenhange. Og endelig fremgar det, at der i menneskelig
praksis let kan opsta afsmittende virkninger mellem forskellige evalueringsteknologier, som pa forskellig vis

vil have betydning for skole- og l=ringsmiljoet.
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Indledning

Det er efterhanden en veletableret myte, at den dan-
ske folkeskole historisk set har lidt af evalueringsfor-
skrekkelse. Myten hanger sammen med den megen
tale om tidligere tiders rundkredspzadagogik og fra-
veer af evalueringskultur i kalvandet pa PISA-chokket.
Et blik i skolehistorien viser dog et noget andet bille-
de. Fra 1920’erne blev standardiserede standpunkts-
prgver i stigende grad anvendt til at klarlzegge elevers,
klassers og skolers faglige niveau, og en kombination
af minutigse lererevalueringer og tests spillede en
central rolle i folkeskolens forsggsarbejder.

Efterkrigstidens hgjborg for en sadan omfattende
evaluerings- og testpraksis var Emdrupborg forsggs-
skole, der blev etableret i 1948 under ledelse af skole-
psykolog Anne Marie Ngrvig.

| denne artikel vil jeg se na&rmere pa evalueringsprak-
sissen pa Emdrupborg forsggsskole i almindelighed
og pa den anvendte skolemodenhedsprave i sarde-
leshed. Emnet har relevans, fordi Emdrupborg for-
sggsskole kom til at spille en afggrende rolle for ud-
viklingen af den danske folkeskole - ikke mindst den
banebrydende 1958-skolelov - og fordi et narmere
studie af test- og evalueringspraksis pa Emdrupborg
formar at kaste et perspektiv pa den fremtradende
rolle, som forskellige evalueringsteknologier, sasom
logbog og nationale tests, spilleri nutidens folkeskole.

Emdrupborg forsggsskole

Emdrupborg forsggsskole var den farste forsggs-
skole i Danmark, og den kom til at fungere som et
foregangseksempel og et paedagogisk fyrtarn ud over
Danmarks graenser. Denne rolle skyldtes ikke mindst
talrige besgg fra udenlandske og indenlandske under-
visere, forskere og padagoger samt det forhold, at
skolen udgav og distribuerede adskillige pedagogiske
rapporter, hvori skolens forsggsresultater ngje blev
beskrevet.

Forsggsskolen arbejdede pa et evidensbaseret og na-
turvidenskabeligt inspireret grundlag. Bgrnenes evner
var genstand for objektive maleresultater. Skolens
psykologer forspgte med andre ord at "(...) finde frem
til lovmaessigheder, som kan vare af vaerdi for under-

visningens tilretteleggelse og arbejdet i klasserne,
samt for videre undersggelser inden for omradet.”
(Ngrvig, 1955, s. 31). Laboratorieforsgget blev tilstraebt
som et erkendt uopnaeligt ideal, og det var en central
veardi, at skolens arbejdsmetoder og resultater kunne
gores til genstand for sakaldt objektiv kritik.

Etableringen af en evalueringspraksis

Med det overordnede formal at omsatte peedagogiske
og psykologiske teorier til praksis sgsatte skolen det
hidtil mest omfattende test- og evalueringsprogram
i Danmark. Skolens psykologer med Ngrvig i spidsen
udgjorde skolens ledelse, idet alle sager passerede sko-
lepsykologerne eller deres private sekretarer. Samtidig
administrerede skolepsykologerne de mange evalu-
eringsskemaer samt bgrnenes sagsmapper.

Forsggsskolen gjorde brug af en lang raekke forskelli-
ge faglige og psykologiske tests i samspil med meget
omfattende |zerer- og psykologhedgmmelser. Testene
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blev anset for en ngdvendig komponent til at supplere
evalueringsprogrammets mere subjektive elementer,
sasom lzrerudtalelser og lzrernes udfyldelse af eva-
lueringsskemaer.

Ud af disse tests blev Uppsala-skolemodenhedsprg-
ven anvendt med direkte konsekvenser for eleverne.
Uppsala-prgven blev brugt til at beslutte, hvorvidt et
fgrskolebarn kunne begynde i skolen, og der kan der-
for vaere god grund til at se naermere pa praksissen
omkring anvendelsen af denne test i selektionen af
skolebgrn.

Uppsala-skolemodenhedstesten

Det at anvende en serlig test til at afggre et barns
grad af skolemodenhed var en relativ ny foreteelse
i den danske folkeskole. Begrebet 'skolemoden’ var
ganske vist blevet brugt allerede i mellemkrigstiden,
men det var fgrst efter 2. verdenskrig, at skolemo-
denhed blev udskilt som et szrligt omrade, hvor test
kunne g@res anvendelige. Denne udvikling viser, at
test havde undergaet en udvikling fra at operere pa
et generelt niveau med fokus pa intelligens, lesefzer-
digheder mv. til et mere specialiseret niveau med det
formal at afdaekke sammensatte evner hos bgrn pa et
bestemt alderstrin.

Uppsala-skolemodenhedsprgven var en prognostisk
gruppeprgve, som tog sigte pa at afdekke evner for-
bundet med intelligens med henblik pa at identificere
bgrn, der med stor sandsynlighed ville klare sig darligt
i skolen. Men prgven blev ogsa anvendt til at undga
overvegt af problembgrn i de nye farsteklasser.

Uppsala-prgven var udviklet af den svenske lzerer
Gosta Levin, og den blev anvendt pa forsggsskolen
fra skolens opstart. | de fglgende ar arbejdede skolens
psykologer tt sammen med Levin med det formal at
udarbejde en dansk standardisering af prgven. Dette
arbejde skal ses i lyset af, at prgven ikke kun blev an-
vendt pa Emdrupborg, men pa mange danske skoler. |
1958 blev saledes ca. 10 % af danske skolebgrn testet
med Uppsala-prgven.

Uppsala-prgven tog 45-50 minutter at gennemfare med
15 bgrn, og den kraevede tilstedevaerelsen af to lerere -

eninstrukter og en observatgr. Instruktgrens rolle var at
instruere muntert og venligt, men efter en ngje fastlagt
instruktion. Observatgrens rolle derimod var at iagttage
bgrnene og deres arbejdsmetoder og notere sine obser-
vationer ned pa barnets evalueringskort.

Det var et krav, at begge |zrere skulle have stor erfa-
ring med sma bern, og de skulle vide, hvarnar de skul-
le hjzlpe et barn, og hvornar barnet skulle overlades
til sig selv. Dette skabte et klart element af personligt
sken i prevesituationen; ikke mindst i kraft af obser-
vatgrens kategoriseringer af barnet, som udelukken-
de var baseret pa iagttagelser af barnets kropssprog,
holdning og eksplicitte fglelser.

Samtidig afhang prevens resultater af, at det var lyk-
kedes at skabe en legende, hyggelig og uhgjtidelig
atmosfare. Evalueringskortene fra Uppsala-praven
afslgrer imidlertid, at bgrn ofte graed som fglge af
testsituationen. Grad medfarte et negativt resultat
pa evalueringskortet, da dette blev anset for et tegn
pa, at barnet ikke var skolemodent. At skabe den rette
atmosfare i forhold til hvert enkelt barn skulle derfor
ofte vise sig at vaere en vanskelig foreteelse.

Uppsala-prgven bestod af 15 ikke-verbale opgaver, der
ikke krevede nogen lesefzrdigheder. Barnet skulle
opfatte og skelne mellem forskellige former og figu-
rer, gengive former og figurer, finde ligheder og for-
skelle pa tegninger af diverse genstande, skelne mel-
lem enslydende lyde, arbejde med symboler, huske via
synet, huske via harelsen, opfatte og fglge en simpel
talrekke, udvise initiativ og koncentration, falge en
instruktion, feerdigggre et bestemt tankemgnster
samt arbejde med papir og blyant.

Et centralt element i designet og rakkefalgen af
testopgaverne var at sgrge for, at bgrnene ikke blev
trette, og at opgaverne i stedet kom til at virke inte-
ressante og sjove for barnet. Levin forsggte at opna
dette ved at bruge relativt korte og varierede testop-
gaver. Men Levin bemarkede sely, at trethed gene-
relt afspejlede sig i et fald i korrekte svar i anden halv-
del af testopgaverne, hvilket tyder pa, at fastholdelse
af barnenes koncentration var en betydelig udfordring
(Levin, 1951, s. 144).
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Den praktiske gennemfarelse af Uppsala-praven ty-
der derfor pa, at der var betydelige fejlkilder til stede i
testsituationen, sasom skabelsen af den rette atmo-
sfere, observatgrens subjektive bedgmmelser, pro-
blemer med trethed og manglende koncentration,
bgrnenes kendskab og erfaring med testopgaver og
testsituationer samt bgrnenes forventningsfuldhed
og usikkerhed i deres fgrste mgde med skolen. Men
ud over disse mulige fejlkilder indeholdt praven ogsa
opgaver, hvis lgsning i betydelig grad afhang af bar-
nets kgn og sociale baggrund. Prgven lagde meget
stor vagt pa analytiske evner, initiativ og kendskab til
figurer og tal. Samtidig opererede prgven med et rela-
tivt smalt normalitetsbegreb i forhold til, hvordan et
hus ser ud, hvilke genstande der hgrer til i bestemte
situationer, og hvilke genstande der skiller sig ud fra
andre genstande.

Til belysning af bgrnenes udvikling
indsamles i Igbet af skoletiden
folegende oplysninger

Uppsalapraver

Binet-Simon
Startpreve
Hgjtlesning

—
[
>
o
=
?.

o
=
(1]

o
c
]
-

(%]

Raven

I-prave

Blandet regning
Retskrivning

Stillelgsning

Orienteringsfag

Almen Orientering

Engelsk
Tysk
Matematik

Prgver med kontrolgrupper

* Har veeret anvendt pa forskeilling trin - ligger ikke fast

Evalueringsprogrammet

Som navnt var Uppsala-prgven en del af et stgrre
evalueringsprogram. Nar et barn blev indskrevet pa
forsggsskolen, blev der registreret meget omfattende
informationer. Dette skete ved hjzlp af spargeske-
maer til forzldrene, barnets sundhedsplejerske og
bgrnehave med det formal udtémmende at afdekke
barnets farste levear samt afklare risikoen for arvelige
skavanker. Al denne information blev indsamlet ud
fra ensartede kriterier og indskrevet i barnets sags-
mappe. Samtidig blev barnet tildelt en unik sekscifret
kode for at udga forvekslinger og sikre anonymitet i
skolens publikationer. Denne minutigse indsamling og
registrering af informationer fortsatte gennem hele
barnets skoletid.

Klasse

Kilde: Ngrvig 1955, s. 32.
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Ud over test og pregver bestod forsggsskolens eva-
lueringsprogram af yderligere to elementer. For det
fgrste udarbejdede Iererne to gange om aret en eva-
lueringsrapport. Den fgrste rapport gik pa arbejdet i
klassen, mens den anden rapport gik pa den enkelte
elevs arbejde og udvikling. For det andet var der den
arlige journalliste, der beskrev en lang liste af faktorer
med relevans for det enkelte barn, sasom omfang af
undervisningstid ydet barnet, barnets interesse for
skolen, koncentrationsevne, arbejdstempo, ordens-
sans, selvtillid, samarbejdsevne, stabilitet, udtryks-
evne, manuelle faerdighed, motoriske udvikling, andel
i forekommende uro, mangel pa pracision, lederevner,
fritidsinteresser, initiativ samt bedgmmelse af bar-
nets faglige standpunkt i skolefagene.

Det er endvidere bemerkelsesvaerdigt, at journal-
listerne ogsa indeholdt en vurdering af hvert enkelt
barns hjemmemiljg. Saledes blev ogsa forzeldrenes
interesse for skolen, forzldrenes evne til lektiehjzlp,
hjemmets gkonomiske forhold (herunder om hjem-
met bestod af en eneforsgrger), hjemmets oriente-
ring angaende almene forhold, barnets fremtraden,
opdragelsen og hjemmets orden (specielt m.h.t. hus-
orden) genstand for lzerernes bedgmmelse.

Det umiddelbare formal med disse journallister var at
sikre en udtgmmende evaluering af det enkelte barn,
henlede Izrerens opmarksomhed pa problemomra-
der, identificere bgrn med problemer, sikre et komplet
overblik over bgrnene samt at beskrive ikke malbare

faktorer. Det ledende princip for udfyldelsen af jour-
nallisterne var normalfordelingskurven, hvilket betad,
at hvert fokusomrade skulle bedgmmes separat. Bar-
nene skulle vurderes i relation til deres kammerater
og ikke i forhold til eksterne standarder. Men brugen
af normalfordelingskurven viser, at et matematisk
princip blev ophgjet til at vaere det ordnende princip.
For at sikre en brugbar indplacering pa en normalfor-
delingskurve bestod evalueringsskemaet af fem trin
med betegnelserne A til E. | den medfslgende instruk-
tion fra skolens psykologer stod det ligefrem anfart,
at fordelingen skulle vaere som fglger: A-2,B-7C
-12,0-7E-2

Et godt eksempel er journallistens kategori syv "bar-
nets fremtoningspraeg”:

A Udseende og adfard tyder pa stor orden og
regelmaessighed i hjemmet, sa perfekt, at det
grenser til det tvangsagtige.

B Barnets udseende og adfaerd tyder pa sirlighed,
aldrig eller sjzldent svigtende orden og
regelmaessighed.

C Barnets fremtoningspraeg tyder pa en p2n, men
ikke overdreven orden.

D Tyder pa en noget sjusket og ligegyldig indstilling.

E Udseende og adfzerd tyder pa elendighedspraeget
roderi.

Det forhold, at journallisterne indeholdt en sa omfat-
tende bedgémmelse, indikerer klart, at skolens inte-
resse ikke blot var barnets skolegang. Barnet blev set
som en refleksion af en social kontekst med behov for
hjzlp og kontrol. Dette afspejles videre i lzerernes eva-
lueringsrapporter, hvor lererne kunne beskrive bgrne-
ne med egne ord. | den fglgende tabel har jeg udvalgt
nogle eksempler fra evalueringsrapporter i skolearet
1956-57 om forskellige bgrn pa forskellige klassetrin
for at give et indtryk af de vardier og forestillinger,
som var fremherskende i evalueringsprogrammet pa
forsggsskolen. Det skal saledes bemzrkes, at det ikke
er det samme barn, som optrader i hver linje.
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Velbegavet.

Jeevnt godt begavet.
Meget velbegavet.
Ret velbegavet.
Meget kvik.

Lidt tung.

Noget tung.

Lidt tung begavelse.
Helt godt begavet.

Velbegavet.
Ret gode evner.

Meget kvik.
Velbegavet.
Middel-begavet.

Sikkert en relativ lille
begavelse.

Begavelse: middel.

Ualmindelig velbegavet.

En tragisk original.
Typisk enebarn.
Hans tgj er pjaltet.
Let pa ta.

Lidt t@se- og duksedren-
geagtig.
Synger som en engel.

Godheden lyser ham ud af
gjnene.

Spilopmager.
En rigtig drenge-pige.
En lille spirrevip.

En lille spinkel fyr med vat
i skuldrene og "he-man"”
idealer og pataget grov
stemme.

Et lidt uheldigt udseende.

Spejderdrengetype.
Don Juan.
Flyvegrer.
Blomsterdreng.

Har et ubehageligt blik, der
virker uzerligt.

Virker irriterende med sin
kaelne, gammelkloge snak.

En drabelig slagsbroder.
En pudsig lille fyr.

En lille mimose.

Typisk "dreng”.

Hendes skabne er tragisk.

Meerkeligt "feminint”
vasen.

Et meget uinteresseret
miljg.

Forsgmt bade fysisk og
psykisk.

Hun er fra et hjem med
store modsatninger.

Blinde forzeldre.
Enebarn.

Uinteresseret hjemme-
miljg.

Brogede familieforhold.

Faderen er alvorlig og
tager tingene ret tungt.

Ret vanskelige hjemme-
forhold

Af jedisk herkomst.

Pavirkning fra hjemmet
har hammet ham.

Hjemmet er meget har-
monisk.

Steerkt religigst hjem.

Far mange formaninger,
men eftersom han ligner

Arbejdsetik

Meget virksom og praktisk.
Dysgtig og omhyggelig.

Sjusket og hurtig med
skriftlige arbejder.

Ligeglad med alt.
Overfladisk og ugidelig.
Passer sit arbejde upakla-
geligt.

Arbejder godt og grundigt.

Yder kun en ringe arbejds-
indsats.

Overfladisk indstilling til
sit arbejde.

Meget passiv og optaget
af uvedkommende ting.

Bliver en god, solid ar-
bejdsmand.

Tjenstvillig og sikkert hvad
landboerne forstar ved et
rigtig kvikt kebenhavner-
barn.

Ukoncentreret.
Pligtopfyldende.

Flittig.

Ikke bange for at bestille
noget.

Uselvstandig.

Arbejder stgt og koncen-
treret.

Flid: steerkt varierende.

Begavelse: under middel
eller pa greensen af middel.

Begavelse: middel eller
lidt over.

Velbegavet.
Ikke ubegavet.

sin mor, er det sveert at

Tyren Ferdinand.
/ Endre.

En rigtig dreng.
Forhutlet indtryk.

Behagelig i enhver hense-
ende.

Han er spejder og har der-
for et fast greb pa tingene.




Egenskaber

Svinger mellem den
yderste barnagtighed
og en ofte forblgffende
modenhed.

Tiltalende og fornuftig.
Kan ikke teenke fornuftigt.

Uhyre larmende med et
kaempeorgan.

Pylrehoved.

Hendes menneskelige kva-
liteter lader noget tilbage
at gnske.

Sjov og sprzellevende.

Klassens "yndige” pige -
og hun ved det.

Meget forvirret og ukon-
centreret.

Vigende i sin karakter.
Velmenende og uegen-
nyttig.
Enspandernatur.

Code lederegenskaber.

Klassens mest urolige.

Meget snakkesalig, naer-
mest kvarnende.

Sgd og flittig, men dgdke-
delig og lidt slesk.

Lederemne.

Klassens talent med
visesang, akrobatik og rul-
leskgjter pa repertoiret.

Velges som tillidsmand.
Codt arbejde i filmklubben.

Valgt til elevradet naeste
ar.

Forvirret og uden stasted.

Fuldkommen uden sans
for humor.

En lille, lidt farvelgst
virkende pige.

Fine sjzlelige kvalifika-
tioner.

Pattebarnsagtig.

De udvalgte uddrag fra l=rerevaluerin-
gerne bekrzefter billedet af, at Iererne
tog sigte pa en udtgmmende evaluering
af hvert enkelt barn, og at de ikke afstod
fra at bedemme barnets hjem eller endda
lave arsagssammenhange om barnet og
dets forzldre baseret pa forestillinger
om arvelighed.

| kategorien “krop og fremtoning” er det
slaende, hvordan lzererne abonnerede pa
alle mulige stereotyper, sasom “en rigtig

dreng”, "en tgsedreng”, "en spejderdren-
getype”, "Don Juan” og "tyren Ferdinand”.
Disse stereotyper synes i vid udstraek-
ning at veere centreret omkring kgn og
indikerer dermed, at der var et kgnsmaes-
sigt element pa spil i leerernes opfattel-
ser og forventninger til det enkelte barn.
Larerevalueringerne afslgrer dermed, at
forestillinger om kgn havde betydning for
barnets skole- og Izeringsmiljg. Indholdet
af disse evalueringer er slaende, for sa
vidt de afslgrer et udpraeget fokus pa
fremtoning og udseende blandt mange
af forsggsskolens lzerere.

Ud fra de negative bemarkninger om
bgrn, som menes at besidde bestemte
egenskaber og en bestemt arbejdsetik,
er det klart, at przcision, orden, stabili-
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tet og flid fremstar som forsggsskolens
centrale veerdier.

Bedgmmelsen af begavelse er interes-
sant i lyset af den anvendte Binet-Simon
intelligenstest. Et gennemsyn af de
tilgengelige, halvarlige evalueringsrap-
porter viser, at forestillingen om en in-
telligenskvotient var et tilbagevendende
element i forhold til hvilket, Iererne
sggte at positionere sig og argumentere.
Is®r bgrnenes intelligenskvotienter var
noget |zererne orienterede sig imod. Det
er iser bemarkelsesveerdigt, at lerere
somme tider forsggte at fremkomme
med en skgnnet intelligenskvotient i til-
feelde, hvor barnet endnu ikke var blevet
intelligenstestet. Dette er bl.a. tydeligt i
anvendelsen af udtrykket ‘udnyttelses-
graden’ En Izerer skrev: “Hans IK er malt
til 119, jeg havde vurderet ham til omkring
100, sa noget ma vel efterhanden vise
sig”” (Ydesen 2010, s. 186).

Historiske erfaringer med nutidig
relevans

Eksemplet Emdrupborg viser, at test og
evaluering blev anset for selve forudsaet-
ningen for at bedrive skoleforsgg i efter-
krigsarene. Evaluerings- og testpraksis-
sen blev aldrig grundleggende udfordret
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i 1940'erne og 1950'erne, hvilket kan skyldes, at eva-
luering og test bekraeftede den eksisterende skole-
praksis. Uppsala-praven afslgrede, at nogle barn var
skolemodne, mens andre ikke var, og Binet-Simon te-
sten afslgrede betydelige forskelle i bgrns intellektu-
elle evner. Begge test var omgardet af en hgj grad af
trovaerdighed. Evaluering og test bekreftede pa den
made den konventionelle viden og tilvejebragte vi-
denskabeligt belaeg for retferdigheden i skolepraksis.

Selvom forspgsskolens psykologer besad betyde-
lig viden om fejlkilder i de anvendte tests, sa synes
kvantificeringens besnzrende kvaliteter, sasom mu-
ligheden for umiddelbar sammenlignelighed, at have
overtrumfet reservationer i den daglige praksis. Det
gennemgaende evalueringsprogram ggdede jorden
for brugen af test, og der kom efterhanden til at ek-
sistere et naermest symbiotisk forhold mellem evalu-
eringsprogrammets teknologier. Samtidig var evalu-
eringsprogrammet gennemsyret af vardier omkring
visse egenskaber og arbejdsetik, sasom pracision,
stabilitet og flid. | den forbindelse er det bemaerkel-
sesveerdigt, at Uppsala-praven indeholdt betydelige
fejlkilder, sasom larerens/psykologens personlige
skan, problemer med trethed og koncentration, ner-
vgsitet, antagelser om tidsbegransningens neutrale
og ensartede virkning pa bgrnene samt bgrnenes
kendskab til og erfaring med testopgaver og testsi-
tuationer. Pa grund af de egenskaber, som kraevedes
for at klare sig godt i testene, reproducerede Uppsala-
prgven sociale og kgnsmaessige forskelle. Testpraksis
pa Emdrupborg var ingenlunde udtryk for en neutral
og objektiv evalueringsteknologi.

Fejlkilderne gvede desuden indvirkning pa lzrere-
valueringerne, hvor stereotype forestillinger om det
enkelte barn er tydelige. Disse stereotyper afspejler
lzererens opfattelser, og dermed fik de betydning
for lzererens forventninger til det enkelte barn. Det
sneevre normalitetsbegreb, som pa hver sin made var
til stedet i forsggsskolens selektionsteknologier, fik
betydelig indflydelse pa skole- og leringsmiljget pa
Emdrupborg.

Hvis man pa den baggrund skal forsgge at uddrage
nogle nutidige erfaringer fra evalueringspraksissen
pa Emdrupborg, sa tyder eksemplet med Uppsala-
prgven pa, at evaluering og selektion af bgrn ved an-
vendelse af test ikke bgr ske pa grundlag af blot én
test - dertil er der ganske enkelt for mange fejlkilder.
Specielt i forhold til skolemodenhed er det sardeles
vanskeligt at afggre, hvem der er modne, og hvem der
ikke er, fordi det i forhold til sa sma bgrn er umadelig
vigtigt med en tryg og afslappet atmosfaere, for at
barnet kan fa gode arbejdsbetingelser.

Erfaringen fra Emdrupborg viser ogsa, at lzererevalu-
eringer - selv inden for meget nggterne og ordnede
rammer - let kan komme til at ggre brug af underlgdi-
ge og problematiske kategoriseringer og forestillinger
om arsagssammenhange.

Endelig peger eksemplet pa, at der i menneskelig
praksis let kan opsta afsmittende virkninger mellem
forskellige evalueringsteknologier, som pa forskellig
vis vil have betydning for skole- og laeringsmiljget.
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