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Mere end en fremtidserindring?
Om prgverne pd den kommende
pcedagoguddannelse

Med afscet i mit ph.d.-projekt beskriver

jeg i artiklen, hvordan prgverne pd&
pcedagoguddannelsen kan betragtes rent
pcedagogisk. Jeg peger pd, at de kan ses som

en fremtidserindring, der slgrer veerdimaessige
sporgsmal. Med dette afscet diskuterer jeg
efterfglgende prgver som paedagogisk praksis set
i lyset af den kommende pcedagoguddannelse,
hvor formdlsbeskrivelsen far en fremtrcedende
plads. Artiklen afsluttes med nogle forelgbige
anbefalinger til, hvordan man kan styrke prgverne
som poedagogisk praksis i den nye uddannelse.
Formdlet med artiklen er at bidrage med viden
om prgver forstdet som en paedagogisk praksis i
en reformtid samt skabe diskussion om prgverne i
den kommende paedagoguddannelse.

Nogleord: prgver, pcedagoguddannelse,
fremtidserindring, pcedagogik, mdlstyring, formdl.

| aftaleteksten om reformen af professionsba-
chelor- og erhvervsakademiuddannelserne i
Danmark stér der i tilknytning til pcedagogud-
dannelsen bl.a., at modulstrukturen afskaffes, og
"samtidig skal de nuvcerende, specifikke videns-,
feerdigheds- og kompetencemdal erstattes af fd,
overordnede formdlsbeskrivelser” (UFM, 2025, s. 4).
Dette markerer i forhold til pcedagoguddannelsen
et velkomment nybrud i uddannelsestcenkningen
samt et opger med den stoerke modultaenkning
og det mdl- og outcome-baserede curriculum,
der fulgte med bl.a. Bolognaprocessen (jf. Brogger,
2016; 2019). Der optegner sig séledes en ny uddan-
nelseshorisont og dermed nye evalueringsper-
spektiver. Man behgver dog ikke gé langt for at

f& oje p& nogle af disse, da der indenfor evalu-
eringsfeltet det sidste arti har veeret nogle bevoe-
gelser, der bl.a. har kritiseret de gennemgribende
standardiseringslogikker og maélstyringstcenknin-

gen, som fglger med som en evalueringsmaessig
proemis (Jensen, 2023, s. 30). Indenfor evaluerings-
feltet eksisterer der séledes allerede en interesse
for bl.a. deltagerinddragelse, formdalsdiskussioner
og responsive evalueringspraksisser (Akselvoll &
Dahler-Larsen, 2021; Fetterman et al.,, 2018; Jensen,
2023; Krogstrup, 2016; Weissert & Boolsen, 2020).
Men hvilken uddannelsestaenkning bevoeger vi
os (méske) veek fra, nér pcedagoguddannelsen
bevoeger sig fra mdalstyring til formdlsorientering?

Overordnet set m& poedagoguddannelsen i sin
nuvcerende form ses i lyset af nogle ideologiske
og paedagogiske forskydninger, der sker i 00’erne,
hvor begreber s&som dannelse og fag md vige
pladsen til fordel for kompetencemdlsbegrebet
(Rothuizen & Togsverd, 2019, s. 17). Kompetence- og
malstyringslogikken vinder med andre ord indpas
i pcedagoguddannelsen. Eksempelvis er der med
reformen af pcedagoguddannelsen fra 2013

”i alt 16 kompetencemadl, 151 vidensmdl
og 151 feerdighedsmdl. Hver enkelt
studerende skal sdledes leve op
til mindst seks kompetencemdl, 72
vidensmal og 72 feerdighedsmal.”
(Rothuizen & Due, 2023, s. 62).

De mange mal kan ses som udtryk for et gnske om
politisk kontrol med uddannelsen. Men, som en
evaluering af uddannelsen viser, kan mceengden af
kompetencemdl voere med til at udgroense fokus
pd& de studerendes dannelsesprocesser (UFS, 2021,
s.12). Md&lstyringen kommer séledes poedagogisk
betragtet med en pris.
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Paedagoguddannelsens nuvcerende udformning
0g opbygning omkring kompetence-, videns- og
foerdighedsmal udger imidlertid ikke et sceregent
tilfcelde. Den afspejler, set i et bredere perspektiv,
en gget politisk styringsinteresse i forhold til ud-
dannelsesomré&det, der bl.a. kobler sig til forestil-
linger om national konkurrenceevne, gkonomisk
veekst, sncever styring og sammenlignelighed
(Gergen & Gill, 2020; Korsgaard & Kristensen, 2017;

Prove

Pio, 2019). Ud af dette er der vokset en performan-
ceorienteret uddannelsestcenkning, der orienterer
sig efter proedefinerede standarder, malopfyldel-
se, forudsigelige resultater og individuelle proesta-
tioner (Gill & Gergen, 2020; Jensen et al., 2022). En
konsekvens af en s&édan uddannelsestaenkning er
bl.a., at studerende kan se hinanden som kon-
kurrenter og engagere sig mindre socialt (UFM &
BUVM, 2020, s. 67).

Det er med en s&dan performanceorienteret ud-
dannelsestaenkning i bagagen, at pcedagogud-
dannelsen nu stdr over for (m&ske) at forlade den
stramme malstyring til fordel for en orientering
efter nogle f& formdalsbeskrivelser.

'Pr¢ Ve
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Mere end en fremtidserindring? Om prgverne p& den kommende pcedagoguddannelse

Og det er pd denne baggrund, at jeg i det felgen-
de - med afscet i min ph.d.-afhandling (Vinding,
2024) beskriver, hvordan en performanceorienteret
uddannelsestcenkning griberind i proverne som
en poedagogisk praksis. Denne artikels scerlige
bidrag er at scette ph.d.-afhandlingens resultater i
spil i en diskussion af pocedagoguddannelsen midt
i en reformtid. Min grundloeggende antagelse er,
at evaluering og prover pd et grundlceggende ni-
veau altid kan ses i et poedagogisk perspektiv og
ud fra en scerlig epistemologi (Gergen & Gill, 2020;
James, 2006; Patton, 2017; Smith, 2010).

Formadlet med artiklen er todelt. P& den ene side
bidrager den med viden om prgverne betragtet
som en poedagogisk praksis — og herunder gor
den opmcerksom pd nogle af de aflejringer og
selvfglgeligheder, som de sidste artiers uddannel-
sestcenkning har installeret i tilknytning til prever-
ne. P& den anden side er formdlet med at prce-
sentere denne viden ogsd at initiere diskussion om
proverne betragtet som en pcedagogisk praksis i
forbindelse med udarbejdelsen af den kommende
poedagoguddannelse.

Teoretisk rammescetning

I mit ph.d.-projekt har jeg undersggt, hvilke ud-
fordringer der - set i et relationelt pcedagogisk
perspektiv — er knyttet til at inddrage legende
tilgange i prover pd poedagoguddannelsen. Jeg
har haft fokus pd& prover i valgfaget natur og
udeliv'. Formdlet har veeret at forstd, hvordan den
performanceorienterede uddannelsestcenkning
former prgverne som en pcedagogisk praksis,
og, i forlcengelse heraf, hvordan denne praksis
skaber nogle scerlige udfordringer for brugen af
legende tilgange. | denne artikel tager jeg ud-
gangspunkt i de fund, der handler om, hvordan
performanceorienteringen former prgverne som
en poedagogisk praksis.

1 En begrcensning i min forskning er, at jeg kun har undersggt
en af preverne pd& pcedagoguddannelsen. Jeg valgte dog at
gore dette, da det skabte en bredere og dybere forstéelse for
det konkrete preveforlgb. Samtidig kan man argumentere for,
at de forhold, jeg peger pd i denne artikel, knytter sig til nogle
bredere uddannelsesforhold og uddannelsesdiskussioner, og
p& den made er forskningen ikke kun bundet til det konkrete
proveforlgb.

Projektet er indlejret i design-based-research. Det
er en tilgang, hvor man intervenerer gennem de-
signeksperimenter med et gnske om at forstd den
konkrete kontekst, men ogs& om at kunne brede
denne viden ud via "smd& generaliseringer” (Barab
& Squire, 2004; Christensen et al., 2012). Projektet er
kvalitativt, og det empiriske materiale bestdri ho-
vedtrceek af refleksionsveoerksteder, interviews med
underviser, censor og studerende samt observa-
tioner af henholdsvis undervisning, introduktion

til prover, vejledning i forbindelse med preover og
observationer af pregverne selv.

Videnskabsteoretisk tager projektet s@vel som
denne artikel udgangspunkt i socialkonstruktionis
men (Gergen, 2009; 2023; McNamee, 2017), da den
giver mulighed for at undersgge, hvordan prg-
verne konstruerer en scerlig pcedagogisk praksis
og scetter nogle scerlige rammer for, hvad det er
meningsfuldt at ggre og sige. Evalueringsteoretisk
er mit udgangspunkt den relationelle evaluering
(Gergen & Gill, 2020; McNamee, 2017). Relationel
evaluering kan ses i forlcengelse af en responsiv
evalueringstradition, og den har et kritisk blik p&
standardisering og stram styring af uddannelse.
Derfor er den egnet som evalueringsteoretisk
grundlag, nér jeg gnsker at adressere nogle af de
poedagogiske udfordringer, der er knyttet til pro-
verne. Den tilbyder med andre ord en kritisk toenk-
ning, der her med inspiration fra Gergen (2023, s.
169) kan forstds som en evne til at reflektere over
en scerlig uddannelsestaenknings traditioner ud
fra en anden uddannelsestcenknings perspektiv.

| forloengelse heraf traekker jeg pd et relationelt
poedagogisk perspektiv, hvor den grundloeg-
gende antagelse er, at pacedagogisk praksis bgr
orientere sig efter vaerdier, og at mening, viden
og virkelighed opstdr i relationer. Hermed er den
primcere poedagogiske interesse ikke det enkelte
individ, men derimod relationerne samt dialogen
og samskabelsen af mening og viden (Dragonas,
2020; Gergen, 2009; Gergen & Gill, 2020).
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Mere end en fremtidserindring? Om prgverne p& den kommende pcedagoguddannelse

Uddannelse som fremtidserindring

| det fglgende prcoesenterer jeg begrebet frem-
tidserindring? som et samlet begreb for den
poedagogiske praksis, som jeg identificerede

ved proverne. Begrebet et udtryk for, hvordan en
performanceorienteret uddannelsestcenkning

er med til at forme prgverne som poedagogisk
praksis. Med fremtidserindringen peger jeg pd, at
der opstdr et tidstab i forbindelse med prgverne,
da det er mdlene alene, der optegner fremtiden.
Samtidig bliver proverne til et teknisk anliggende,
der er bdéret af en pd samme tid bdde soleklar

og slgret normativitet. Dette uklare normative
fundament kan medfgre en aspektblindhed i prg-
vesammenhoengen.

Det vil sige, at det kan vecere sveert at se andre
veerdi- og meningsaspekter end dem, som ma-
lene optegner. | det fglgende uddyber jeg disse
forhold for - med dem som udgangspunkt — at
diskutere prgverne. Disse prover skal som ncevnt
forstds som en paedagogisk praksis set i lyset af
den kommende pcedagoguddannelse.

Prgverne som tidstab og teknisk anliggende

I min forskning i pcedagoguddannelsens prgver
blev det hurtigt klart for mig, at mélene p& mange
mdder definerede den poedagogiske praksis.

De angav retningen; hvad de studerende skulle
orientere sig efter, og hvad de p& en meningsfuld
mdde kunne ggre og sige noget om. De fglgende
to empiriuddrag illustrerer denne pointe. Det fgr-
ste eksempel er et uddrag af et interview, hvor en
studerende, Josefine, fortceller, hvordan de i grup-
pen havde forberedt deres prove:

2 Fremtidserindringen er et begreb, der er fremskrevet med
afsceti mine analyser af prgverne i forbindelse med min ph.d.-
afhandling. Selve begrebet fremtidserindring er ikke nyt, men
derimod Iant af Thomassen (2001, s. 16), der anvender det i en
diskussion af Kierkegaard. Jeg overtager fremtidserindringen
som et paradoksalt begreb, men uden at knytte det til
Thomassens lcesning af Kierkegaard. Ideen om uddannelse
som kontrol over fremtiden er heller ikke ny. Eksempelvis peger
bd&de Jensen et. al. (2022) og Webb et al. (2020) pd, hvordan
den aktuelle uddannelsestcenkning knytter sig til en forestilling
om en forudsigelig fremtid. Det scerlige ved fremskrivningen af
begrebet fremtidserindring i denne sammenhceng er, at det
knytter sig til blikket for preverne som en poedagogisk praksis
set i et relationelt pocedagogisk perspektiv.

3 Det var lcesningen af denne roman, der satte mig pd sporet af
begrebet fremtidserindring.

Fordi vi sad ogsd inden og sddan
tjiekkede det hele igennem, i forhold
til da vi havde skrevet det ned, som vi
ligesom skulle sige [...] Ncevner vi lidt
noget om det her? Naevner vi lidt noget
om det her? [..] S& hvis det havde stdet i
[malet/malene], sd havde man helt klart
taget det [legende] endnu mere ind.

Citatet viser, at det i hgj grad er mélene og ikke
s& meget de studerendes egne overvejelser over
emnerne og den pcedagogiske praksis, der an-
giver retningen og dermed influerer p&, hvad de
inddrager i prgverne. Dette understreges af, at de
studerende tjekker deres fremloeggelse med det
formadl at sikre sig, at de kommer effektivt rundt
om mdlene. At det netop er mdlene, der er vigtige,
udtrykkes ogsd af de studerendes underviser, som
i etinterview siger, at hun "underviser ud fra kom-
petencemdlet og videns- og foerdighedsmal, for
det er jo det eneste, jeg er sat i verden til”

Mdalene er s@ledes definerende for proverne be-
tragtet som en pcedagogisk praksis. Konsekven-
sen er et tidstab, da de studerende i hgjere grad
orienterer sig efter fremtiden, her forstéet som
nogle ufravigelige mal, der definerer den umid-
delbare fremtid, frem for tage udgangspunkt i
det konkrete indhold og de pcedagogiske over-
vejelser, som dette indhold kalder p& her og nu.
En konsekvens heraf er, at prgverne udvikler sig
til en fremtidserindring, hvor fremtiden er kendt

i forvejen, og hvor det poedagogiske perspektiv
indskroenkes til nogle overvejelser over, hvordan
man mest effektivt n&r hen til den fremtid, der er
bestemt og gdet pd forhé&nd.

Dette medfgrer en instrumentalisering af prg-
verne og reducerer det paedagogiske aspekt til en
teknisk praksis, der handler om fremtidskontrol. En
teknisk praksis kan forst&s som en praksis, der sig-
ter efter et relativt forudsigeligt resultat, og hvor
de problematikker, der métte opstd, kan overkom-
mes og lgses (Togsverd, 2021, s. 27). Et eksempel

pd& en s@dan teknisk praksis ses i citatet af den
studerende ovenfor. Den tekniske praksis forbinder
sig med en mdlopfyldelseslogik, der handler om at
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domesticere tiden, s& man effektivt kan nd& frem til
det, man allerede kender.

Med en s&dan teknisk praksis mistes betydningen
af det levede liv og de situerede poedagogiske
overvejelser, der knytter sig hertil. Dette kan bely-
ses med Max Frischs roman Homo Faber (1998)3. |
romanen forholder Frisch sig bl.a. til forholdet mel-
lem teknik, tid og liv. Han demonstrerer, hvordan
den verdenslgse tekniker Walter Faber stiller sig
uden for tiden og det konkrete livs skabelse. Frisch
beskriver bl.a.

"Teknik som en fidus til at skaffe verden
ud af verden som modstand [...] Liv er
det skabte i tiden [..] Liv er ikke stof,
lader sig ikke beherske med teknik.”
(Frisch, 1998, s. 161).

Lcest i et paedagogisk lys gor Frischs roman os
bl.a. opmaoerksom pd, at man med en stcerk tek-
nisk orientering mister blikket for det skabte i tiden
s@vel som den modstand og de spgrgsmal, som
verden byder pd og selv rejser.

Prgverne som soleklar og slgret normativitet
Ovenfor har jeg vist, hvordan mdlstyringen
under prgverne, forstdet som en pocedago-
gisk praksis, fgrer til et tidstab sével som
en teknisk tilgang. | det fglgende viser jeg,
hvordan dette ogsd er med til p& samme
tid b&de at styrke og svoekke provernes
normative dimension. Jeg betragter her
normativitet som et udtryk for noget gnsk-
veerdigt og p& den mdéde som et udtryk for
veerdier (Wiberg, 2022).

For at belyse, hvordan prgverne p& samme tid
bd&de rummer en bdde soleklar og slgret normativ-
tet, inddrager jeg ogsé her to uddrag fra empirien.
Det fgrste uddrag er fra en vejledningssituation op
til prgverne, hvor den fgrncevnte underviser siger
felgende til de studerende: "I har kompetencemd-
let foran jer hele tiden. Laes det morgen og aften.
Videns- og faerdighedsmdlene, dem lceser | om
middagen” (feltnote fra vejledning). Her under-
streges mdlenes betydning igen, og det er dem,
der tildeles mening i provesammenhaoengen. | det
andet uddrag siger en studerende, Anja, at de
studerende altid fé&r at vide - som den afsluttende
kommentar:

”Men ligegyldigt hvad, sd er det
kompetencemdlet, vi til sidst mdler jer
pd.” Det tror jeg, ligger s& dybti os alle
sammen, at det er bare sddan, det ved

man bare, at man sd@dan
skal have med hele tiden.

Citaterne viser en p& samme tid soleklar og slgret
normativitet. Normativiteten er soleklar, fordi
mdlene fremstér som noget b&dde meningsfuldt
og veerdifuldt. Men p& samme tid er normativite-
ten ogsa slgret, fordi der ikke er fokus p& andre
perspektiver.

Der stilles ikke kritiske spgrgsmdal til mélene eller
den horisontfattige tcenkning, som mdalene hviler
pd. M&lene alene definerer, hvad der overordnet
set er voerd at stroebe efter til prgverne. Dette kan
betragtes som en naturalisering af maltcenknin-
gen, og det ses feks., nér Anja siger, at mdlene
ligger s& dybt i dem alle sammen. Prgven bliver
med andre ord normativt steril og mister forbin-
delsen til den ru jord, hvor livet skabes og udfolder
sig i tid. En poedagogisk konsekvens af den p&
samme tid soleklare og slgrede normativitet er,

at de studerende afskeceres fra en betydningsfuld
del af deres faglighed - den del, der handler om
at orientere sig efter veerdier og at finde veje og
retninger sammen i det pcedagogiske landskab
(Rothuizen, 2021b; Rothuizen & Togsverd, 2019; 2023).
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Dette er uhensigtsmaessigt, da netop vcerdidi-
mensionen ofte udgroenses i italescettelsen af
poedagogers faglighed (Togsverd & Aabro, 2020).
De studerende indfgres med prgverne i en tek-
nisk professionalitet (jf. Schwandt, 2008), og det
er problematisk set i lyset af, at pcedagogik og
uddannelse fgrst og fremmest bgr betragtes som
en moralsk og veerdimaessig praksis — frem for en
teknisk praksis (Biesta, 2007). Pointen er vaesentlig
i forhold til at forstd prgverne som en pcedago-
gisk praksis, for hvis ikke der rejses andre vcerdi-
perspektiver end mdélenes, trykkes friheden flad,
og praverne bliver reduceret til et spgrgsmdal om
effektiv mélopfyldelse. Men hvis effektivitet altid er
ledestjernen, mister man evnen til at spgrge ind til
meningen med det hele (@verenget, 2012, s. 30).

Hermed kan der med et begreb 1&nt fra Witt-
genstein (2009) opstd en aspektblindhed, der
knytter sig til fremtidserindringen og preverne
som poedagogisk praksis. En grundlceggende
antagelse bag denne pointe er, at evalueringer
kan skabe blindhed, nédr man ikke er opmaerksom
pd& de veerdier og kriterier, man selv serigennem
(Larsen, 2022). N&r aspektet ikke skifter, og nér
veerdierne fastl&ses, s& afskcerer det de delta-
gende parter i proverne fra at formulere nye pce-
dagogisk set meningsfulde fremtider sammen.
Fremtiden som erindring.

En ny pcedagoguddannelse i gamle sko?

| ovenst&ende afsnit har jeg vist, hvordan pre-
verne, forstédet som en poedagogisk praksis, kan
betragtes som en fremtidserindring, der medfg-
rer et tidstab og en teknisk praksis, som scetter
normative aspekter i skyggen, hvilket i bredere
forstand bidrager til en instrumentalisering af poe-
dagoguddannelsen. | det felgende diskuterer jeg
fremtidserindringen set i lyset af, at pcedagog-
uddannelsen stdr over for at bevaege sig fra en
stram mdlstyring til en bredere formdlsorientering.

4 En vcesentlig evalueringsmaessig pointe er i denne
sammenhaoeng, at de veerdier, som vores evalueringskriterier
hviler pd&, ofte er implicitte (Schwandt, 2015, s. 48).

5 Det epistemologiske aspekt kommer bl.a. til udtryk i den
individuelle bedgmmelse. Med denne fglger en ofte implicit
antagelse om, at viden knyttes til det enkelte individ. Hermed
udgraenses en social epistemologi, der betragter viden og
kompetencer som noget relationelt og dialogisk konstrueret
(Vinding, 2024).

Samtidig synes regeringens udspil til en ny karak-
terskala umiddelbart at bcere proeg af en domi-
nerende maltcenkning (Regeringen, 2025).

Né&r formal scettes i forgrunden, mé& poedagogik-
ken orientere sig efter nogle grundlceggende
veerdier og dannelsesidealer, som man Igbende
md& spge at tilncerme sig overordnet set. Dette
markerer en forskel i fornold til mé&lstyring, hvor det
poedagogiske omdrejningspunkt i vid udstroek-
ning er at planlcegge vejen frem til mélene for s&
at kunne dokumentere, at disse er ndiet og opfyldt
(Brostrom, 2019; Rothuizen, 2021a). Mdlene er mail-
bare, mens formdlene pd sin side er nogle mere
overordnede retningsgivere, der bgr forankres de-
mokratisk, s& de fér en reel indflydelse p& hverda-
gen og arbejdet med mdlene (Brostrom, 2019, s. 32).
P& den mdéde implicerer arbejdet med formdl og
mal forskellige poedagogiske orienteringspunkter
og praksisser, hvilket man i en prgve- og evalu-
eringssammenhcaeng bar vaere opmaerksom pd i
udformningen af den nye pacedagoguddannelse.

Umiddelbart synes det - at pcedagoguddan-
nelsen erstatter de mange mdl med en bredere
formdlsorientering — at markere en stoerkere
veegtning af uddannelsens normative dimension.
Men den paedagogiske praksis formes ikke blot af
formal, den formes i hgj grad ogsé af de gcelden-
de evalueringsformer og bedgmmelsespraksisser.
For evalueringer rummer konstitutive virkninger, og
de er ikke "uskyldsrene billeder af en praksis”, men
skaber derimod virkeligheder og opmaerksomhe-
der, som griber langt ind i pcedagogikken. Evalu-
eringer er med andre ord med til at skabe nogle
rammer for, hvad der er veerdifuldt, og hvad der er
rigtige md&der at tale pd, hvad der er gyldig viden
mv. (Dahler-Larsen, 2011; 2014; 2022). Evalueringsfor-
sker Dahler-Larsen pdpeger:

”Ndr studerende kritiserer lcerere
for at "gd uden for pensum?”,
s er det verdenssyn, der er

plgjet ind i karaktersystemet,
konstitutivt bestyrket”
(Dahler-Larsen, 2022, s. 8).
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P& den mdade er en karakterskala ikke et neutralt
redskab til bedpmmelse, men noget, der aktivt
"ger’ uddannelse og former undervisere og stude-
rende ud fra et scerligt uddannelsespolitisk voerdi-
perspektiv og ud fra et scerligt epistemologisk og
poedagogisk perspektiv — dette veere sig implicit
eller eksplicits.

P& et grundlceggende niveau kan man med andre
ord betragte en karakterskala som en teknologi,
der scetter nogle scerlige veerdier og forst&elser af
studerende og uddannelse i spil (Andreasen, 2020),
og pé& den mdéde griber en karakterskala ogsd

ind i prover forst&et som en poedagogisk praksis.
Udviklingen af den aktuelle karakterskala kan bl.a.
ses i lyset af Bologna-processen og et gnske om
kompatibilitet set i et transnationalt perspektiv
(Andreasen, 2020; Brggger, 2016). Med den aktuelle
karakterskala scettes mdélopfyldelse i centrum, da
en karakter gives ud fra en vurdering af, i hvilken
udstraekning den studerende har opfyldt de gcel-
dende mal (UFM, 2022). Dette synes ogsd at gere
sig gceldende i regeringens udspil til en ny karak-
terskala. Nok vil man ggre op med mangeltoenk-
ningen i den eksisterende karakterskala, og nok vil
man indfgre en stjernemarkering for den ekstra-
ordincere preestation, men omdrejningspunktet
synes stadigvaek at vaere mdalopfyldelse. Dette
kommer bl.a. til udtryk, nér der i regeringens udspil
som et eksempel pd karakteren 8 stér, at den er

“den solide middelprcestation,
der demonstrerer ret god sikkerhed
og god forstdelse, feerdighed og
opfyldelse af fagets mal”
(Regeringen, 2025, s. 4).

Mdaltcenkningen sldr ogsd igennem, nédr man ifglge
uddannelses- og forskningsminister Christina
Egelund "fokuserer positivt pd, at man opfylder
mal fremfor antallet af fejl” (BUVM, 2025). Md&lop-
fyldelseslogikken fastholdes p& denne mdéde som
omdrejningspunkt for karaktergivningen. Og en
konsekvens af denne logik er, at det er mdlene,
der definerer, hvad der er betydningsfuldt i forbin-
delse med prgverne.

For det, "der métte ligge uden for de mal, er der-
med ikke af direkte relevans i forhold til vurderin-
gen” (Andreasen, 2020, s. 142). Hermed loegges et fro
til fremtidserindringen - p& den nuvcerende sével
som pd den kommende poedagoguddannelse.

Det kalder pd politisk besindelse og refleksion
over evalueringsformerne, n&r man vil styrke for-
malsdimensionen i pcedagoguddannelsen, men
samtidig ogsd fastholder en sncever maélopfyldel-
seslogik i karakterskalaen (medmindre stjerne-
markeringen i udspillet til en ny karakterskala viser
sig at kunne bidrage med lidt tiltroeengt mystik i
uddannelserne, som forsker Dion RUsselboek Han-
sen (2025) peger pad).
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Med afscet i disse dobbeltrettede og ambivalente
uddannelsespolitiske ambitioner rejser der sig
nogle spergsmal, som knytter sig til overgangen fra
malstyring til formdlsorientering i forbindelse med
den kommende poedagoguddannelse. For hvordan
sikrer man, at den tilsyneladende friscettelse, der
felger med formdlsorienteringen, ikke blot ender
som en subtil styring, hvis preverne hviler p& en
bagvedliggende mdlstyringstcenkning? Og hvor-
dan sikrer man, at formdlene forankres demokra-
tisk og fér en reel indflydelse — ogs& p& omgangen
med uddannelsens mdal? Med andre ord: Hvordan
vil man i prgvesammenhaenge sikre sig, at den

nye pcedagoguddannelse ikke stadigvaoek géride
samme gamle sko, der blot fglger fodsporene ind i
en fremtid, som for lcengst er forbi?

Afrunding og forelgbige anbefalinger

| denne artikel har jeg vist, hvordan prgverne som
pcedagogisk praksis pd den nuvcerende poeda-
goguddannelse kan betragtes som en fremtids-
erindring, der knytter sig tcet til en sncever mal-
styringstcenkning. De poedagogiske konsekvenser
heraf er, at der opstdr til et tidstab, som temmer
den poedagogiske horisont for mange muligheder.
Derudover opstdr der en teknisk orientering, som
handler om at opfylde mélene p& effektiv vis.

Endelig bidrager fremtidserindringen til en p& sam-
me tid soleklar og slgret normativitet, der svaekker
poedagogikken som en veerdibdret praksis.

| diskussionen har jeg pdpeget, at der opstdr

en ambivalens pd et politisk niveau, n&r man i
reformarbejdet med poedagoguddannelsen pd
den ene side pnsker en stoerkere formdlsoriente-
ring, men pd den anden side fastholder en tilsy-
neladende gennemgribende mdalopfyldelseslogik
i udspillet til en ny karakterskala. Med afscet i min
analyse og diskussion antager artiklen i det fgl-
gende en mere normativ karakter, da jeg her kom-
mer med nogle forelgbige anbefalinger® til arbej-
det med (udarbejdelsen af) proverne i forbindelse
med den nye pcedagoguddannelse.

6 Anbefalingerne er forelgbige, da arbejdet med den
kommende pcedagoguddannelse og karakterskalaen
stadig er i proces.

Formdlet med de forelgbige anbefalinger er at
bidrage til og perspektivere diskussionen om,
hvordan man kan styrke pregverne som poedago-
gisk praksis.

Som et led i at styrke prgverne pd&
den kommende pacedagoguddannelse
som en pcedagogisk praksis anbefales

deti hgjere grad at anvende
bedommelsen bestdet/ikke bestdet.

Denne bedgmmelsesform fjerner noget af presset
fra de studerendes skuldre, og den skaber umid-
delbart ikke det samme incitament i forhold til

at sammenligne én selv med andre studerende.
Kjcergaard et al. (2024) pdpeger, at et fravoer

aof karakterer kan reducere overfladelcering og
bidrage til en pget motivation. Bedgmmelsen be-
stdet/ikke bestdiet synes med andre ord at kunne
fjerne et karakterpres fra de studerendes skuldre
og dermed ogsé et pres i forhold til graden af md&-
lopfyldelse, hvilket potentielt set kan tillade dem
at trcede ud af fremtidserindringens mdlspoende-
trgje. Som en studerende, Camilla, sagde i forbin-
delse med min forskning: "Jeg er ikke glad for de
mange prgver. Jeg kan bedst lide bestdet/ikke
bestdet-formatet [..] For hvis jeg ikke f&r mindst
syv, sé er jeg ikke tilfreds. S& er det ikke godt nok”

Som et led i at styrke prgverne pd
den kommende pcedagoguddannelse
som en pacedagogisk praksis anbefales
det at skrue ned for antallet af prover

samt i forlcengelse heraf styrke den
formative evaluering.

Da prgverne er med til at udgrcense og slgre de

normative aspekter, anbefales det at skrue ned

for antallet af prgver, s& fremtidserindringen og

den pcedagogiske ydrestyring ikke bliver et bce-
rende element i den nye uddannelse.
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Denne anbefaling er skrevet ud fra en antagelse
om, at prever har konstitutive virkninger (Dahler-
Larsen, 2011; 2014; 2022), og at disse virkninger kan
— om ikke fjernes, s& i det mindste - inddcemmes
ved at reducere antallet af prgver. Det er imidler-
tid afggrende at styrke den formative evaluering,
hvis man gnsker at reducere antallet af prgver be-
tragteligt: Forskning viser, at det er npdvendigt at
erstatte prover og karakterer med andre evalue-
rings- og feedbackformer, da der ellers kan opstd
en oplevelse af manglende retning og forstéelse
for eget niveau (Katznelson et al., 2025).

| forloengelse heraf anbefales det, at man pd et
mere generelt plan styrker evalueringerne som
poedagogisk praksis ved at etablere en stoerk
formativ evalueringskultur, hvor evalueringskri-
terierne ikke er udformet pé forhé&nd (Gergen &
Gill, 2020; Schwandt, 2003). Dette kan styrke den
veerdimaessige side af de poedagogstuderendes
faglighed, da de hermed fér erfaringer med at ita-
lescette, hvad de finder poedagogisk veerdifuldt.
Derudover kan de gennem formative evalueringer
f& et blik deres eget niveau, og hvordan de pd en
konstruktiv mé&de kan arbejde videre med et rele-
vant indhold, som optager dem pd& uddannelsen.
Dette md& ske med henblik p& at etablere hvad
uddannelsesforsker Gert Biesta (2016) kalder en
normativ validitet, hvilket i denne sammenhceng
handler om, at man evaluerer pd det, man finder
poedagogisk veerdifuldt. Men som et led i udviklin-
gen og etableringen af en staerk formativ evalu-
eringskultur er det ogsd vigtigt, at man udvikler og
fastholder en evne til at stille kritiske spgrgsmal til
evalueringerne sely, for evalueringer holder ikke
altid, hvad de lover (Dahler-Larsen, 2019).
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