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Intelligent evaluering -
pd vej mod en model for
systematisk evaluering af
brugen af generativ Al

P& skoleomrddet er der stigende interesse

for at anvende generativ Al (GenAl) sGsom
ChatGPT, der kan simulere evnen til skriftlig og
visuel kommunikation om fag og sag. | artiklen
behandles felgende problemstilling: Hvordan kan
man systematisk evaluere brugen af GenAl for
herved at styrke elevernes lceringsbestrcebelser?

| artiklen prcesenteres en evalueringsmodel,

som kan anvendes til at strukturere Icerernes
opmeerksomhed pd bdde tilsigtede og utilsigtede
konsekvenser af brug af GenAl. Modellen er
forskningsinformeret og rummer seks dimensioner
af typiske Icererstyrede og elevcentrerede
aktiviteter, der alle har relativ stor indflydelse

pd elevernes udvikling af faglig forstdelse og
deres baggrund for at tage stilling og handle.
Anvendelse af den helhedsorienterede model kan
komplettere nuvcerende tilgange til at evaluere
feltet med henblik pd at treeffe informerede valg
vedrgrende hensigtsmcessig brug af GenAl i
grundskolen.

Set i et Icererperspektiv omfatter modellen tre
hovedtyper, nemlig initiering af lceringsaktiviteter,
Izbende feedback og formativ vurdering

af elevernes lceringsbestraebelser. Set i et
elevperspektiv omfatter den elevernes 1) udvikling
af forforst&else af et foenomen, inden de begynder
at arbejde selvstaendigt med dette, 2) individuelle
og kollaborative selvvirksomhed og 3) fremvisning
af forst&else ved afslutningen af et forlgb.

Nggleord: formativ evaluering,
evalueringsmodel, GenAl-anvendelse, grundskole

Indledning

Det har vakt opmaerksomhed i samfundet ge-
nerelt og i scerdeleshed pd& uddannelsesomrd-
det, at der er sket gennembrud i forskningen om
intelligente systemer, forstéet som digitale syste-
mer, der kan simulere evnen til skriftlig og visuel
kommunikation. Omkring 65 Ars forsknings- og
udviklingsindsats bar frugt, da ChatGPT 3.0 blev
lanceret i november 2022, og siden er det gdet
stoerkt med at finde anvendelse for denne form
for generativ Al (GenAl). Endda meget stoerkt.

P& uddannelsesomrddet skabte lanceringen
ncermest panik p& grund af risiko for plagiat. Nu
kunne man jo ikke lcengere vide, hvem der lavede
store dele af elevernes skriftlige skolearbejde.
Det har man imidlertid ikke kunnet Icenge, og den
stigende anvendelse af GenAl har blot sat skub i
overvejelserne over, hvilke former for daglig brug
der kan give et retvisende billede af faglig indsigt
og kunnen. Eksterne og interne udvalg pd uddan-
nelsesomrddet har overvejet forskellige Ipsninger
pd dette dilemma. Det tegner til en blgd landing,
hvor elever kan bruge GenAl med

alderssvarende indhold til emne-

og projektarbejder og andre

former for frie hjemmeop-

gaver, idet de er &bne om,

hvordan de gor det.
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Man kunne tro, at stormen herefter var afblcest.
Men faktisk er den ferst lige er begyndt, for "alt
dette skaber bdde nye muligheder og nye udfor-
dringer” (Flyverbom et al. 2024: 4). | skrivende stund
er det et dbent spergsmdl, hvilken indflydelse
brugen af GenAl kan f& pd& elevernes skoleenga-
gement og udbytte af deres tidrige grundskole-
forlgb. Ved en s&dan form for innovation er der
s& godt som altid nogle tilsigtede konsekvenser
og nogle konsekvenser, som er ugnskede (Rogers
1999). Problemet er, at vi ikke ved, hvori de bestdr.
Det gor det b&de sveert at handle proaktivt, at
maksimere fordelene ved lcereres og elevers brug
af GenAl — og minimere de uhensigtsmaessige
felgevirkninger.

Man kan vcelge at vente og se, hvad der sker, frem
for at igangscette en systematisk evaluering af
dette. Denne strategi har tidligere voeret anvendt
pd& uddannelsesomrddet med meget uheldige fgl-
ger. Jeg teenker her pd brugen af sociale medier.
Efter et &rti er der skabt vished om, at omfangsrig
brug af sociale medier har nogle alvorlige bivirk-
ninger, og fokus er skiftet fra teknologioptimisme
til overvejelser over forskellige former for be-
greensninger og deciderede forbud.
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Omkring ti &rgange af bgrn og unge har i mel-
lemtiden deltaget i et generationseksperiment,
som kunne voere undgdet, hvis man pd et tidligt
tidspunkt, havde igangsat og gennemfgrt evalue-
ringer af, hvilke uhensigtsmaessige falgevirkninger
der er ved omfangsrig brug af sociale medier.

Efter omring ti &rs tgven trykker politikerne nu pd
panikknappen og gdrind for begraenset skaerm-
tid. Denne form for reaktion kan sammenlignes
med kostrdd. Selv om vi godt ved, at noget er
sundt, og noget er usundt, er det uholdbart at
forbyde spisetid. Tilsvarende er det selvsagt ikke
scerlig nuanceret helt at forbyde skoermtid. |
bestreebelserne pd& at undgd de skadelige folge-
virkninger gér man glip af en lang rcekke fordele
ved, at eleverne kan producere tekster og andre
udtryk, f& adgang til information, bruge lceremid-
ler og meget andet. Det kalder pd, at man skelner
klart mellem p& den ene side struktureret skoerm-
tid, som motiverer eleverne og fremmer deres
lceringsaktiviteter, og pd den anden side skoerm-
tid, som distraherer dem, og som i vcerste fald kan
fore til mistrivsel og skabe afhcengighed.

I artiklen behandles fglgende
problemstilling:

Hvordan kan man systematisk evaluere
brugen af GenAl for herved at styrke
elevernes Iceringsbestraebelser? Artiklen
er disponeret s@ledes: Fgrst formuleres
en begrundelse for at evaluere brugen
af GenAl, hvor hovedargumentet er, at
sporene fra brugen af sociale medier
skreemmer. Derpd proesenteres en
forskningsinformeret evalueringsmodel,
som kan henlede evaluatorernes
opmeerksomhed pd nogle af de mest
afggrende aspekter af implementeringen
af GenAl i lceringsmiljger. Artiklen afsluttes
med en diskussion og en konklusion.

Hvis vi vil undgd at gentage denne uheldige histo-
rie i sammenhoeng med GenAl, er det pd tide at
igangscette systematisk evaluering.

O

Hensigten i denne artikel er at give et forsknings-
informeret bud pd, hvad aktgrer p& uddannelses-
omrd&det med fordel kan fokusere pd. | det fglgen-
de vil jeg proesentere en evalueringsmodel, som
kan bruges, nér man pd den enkelte skole eller
A&rgang vil evaluere brugen af GenAl med henblik
pd at styrke fordelene og mindske ulemperne.

Sporene skreemmer

Camilla Mehlsen (2024) har skrevet en bog i den
hensigt at "abne den sorte boks til vores ncermeste
digitale mediehistorie,” og indholdet er ikke rar Ices-
ning. Det fremgar, at bgrn og unge er blevet udsat
for et generationseksperiment uden sidestykke,

og aldrig fgr i historien har s& mange rapporteret
om udfordringer med at fastholde opmaerksom-
heden i samvceer, hvor man mgdes ansigt til ansigt
med familie og venner samt ved fysiske aktiviteter
og skolearbejde. Tilsvarende har der ikke tidligere
veeret sé stor en andel af unge, som rapporterer
selvskade. Mehlsen omtaler ogsé en teori (formu-
leret af Leon Festinger) om, at en grundlceggende
drift hos alle mennesker gér ud p& at sammenligne
sig med andre. Hvis man bestandigt bedpmmer
sig selv og sin form&en i forhold til andre, kan det
fremme udviklingen af en praestationskultur, "en
slags omsiggribende bedgmmelses- og konkurren-
cekultur” (Sprensen et al. 2024).

"Ncevnes skal ogsd, at teenagepigers
brug af sociale medier foranlediger et
pget omfang af mentale lidelser sGsom
angst og depression, ligesom der er
sammenhceng mellem henholdsvis
denne brug og stigningen i omfanget
af andre skadevirkninger sGsom
afhcengighed, sgvnunderskud og

nedsat evne til at veere opmaerksom.”
(Haidt 2024)

Nicklas Brendborg (2024) har skrevet en bog om
superstimuli, og brugen af sociale medier anses
for at vcere en af de mest udbredte aof disse. En
felgevirkning betegnes "opmaoerksomhedstyveri’,
der indebcerer, at sociale medier f&r opmaerk-
somhed i mange af dggnets vagne timer.
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Det skyldes, at man som bruger kan blive afhcen-
gig af indhold, der er designet til at virke fasthol-
dende og superstimulerende. Ikke overraskende
tyder resultat af empirisk forskning inden for
dette felt derfor p& pget mentalt velvoere, hvis
man mindsker denne afhcengighed.

For eksempel er der tegn pd& gget velvcere, hvis
familier reducerer deres skoermbrug i fritiden til
mindre end 3 timer om ugen for hver person (Peder-
sen et al. 2022). For grundskoleelever, som er i fokus

i denne artikel, tyder resultater af forskningen p4,
at ustruktureret brug af sociale medier i hgjst 30 mi-
nutter dagligt kan medvirke til en betydelig forbed-
ring af elevernes velbefindende (Hunt et al. 2018).

Det kan sammenholdes med, hvor megen fritid
eleverne i dag bruger pd sociale medier og digi-
tale spil. Tidsforbruget har veeret stigende siden
lanceringen af smartphones (Brendborg 2024). En
undersggelse fem-seks &r herefter viste, at rela-
tivt mange 11-15-Arige piger hele tiden overvejede,
hvorndr de nceste gang kunne gé pd& sociale
medier, og for en tredjedel af drengene i samme
aldersgruppe var tidsforbruget pé digitale spil over
fire timer dagligt (Rasmussen et al. 2019). | nutiden
bruger danske elever faktisk mere tid foran digitale
skcerme sédsom mobiltelefoner, tablets, computere
og fjernsyn end elever i andre lande (Ottosen &
Andreasen 2020). For afgangselever i folkeskolen er
det gennemsnitlige tidsforbrug steget til fire-fem
timer om dagen (Madsen et al. 2023).

Der ser ud til at vcere en sammenhceng mellem
stigende anvendelse af sociale medier i ele-
vernes fritid og rapportering af psykiske udfor-
dringer. Det er i hvert fald tilfceldet, hvis man
sammenholder kurver over elevernes forbrug

af sociale medier og deres selvrapporterede
psykiske udfordringer, idet udviklingen er helt
parallel (Brendborg 2024). Risikoen for selvoplevet
stress blandt bgrn og unge kan gges i situationer
med "afhcengighed af spil,” stort "tidsforbrug pd
sociale medier/internettet” og "mindre sgvn pga.
skcermtid” (Kierkegaard et al. 2020).

O

”For nogle elever kan sddanne
medievaner ogsd "skabe bekymringer,
give en oplevelse af ensomhed, lavt
selvvcerd eller en oplevelse af at

veere uden for et feellesskab.”
(Sundhedsstyrelsen 2023: 9)

Oplevelsen af afhcengighed af sociale medier og
et hgjt tidsforbrug i anvendelsen af dem gger i det
hele taget risikoen for, at eleverne oplever kon-
centrationsbesvaer (Sundhedsstyrelsen 2023). For
eksempel oplever de, at det er sveert at koncen-
trere sig om fagligt indhold, fordi de s& at sige bli-
ver fanget af fastholdelsesmekanismer og afhcen-
gighedsskabende indhold pd sociale medier.

Det siger ncesten sig selv, at det udfordrer ele-
vernes faglige lcesning, hvis lcesetiden er knap,

og opmaeerksomheden er fragmenteret. P& dette
omrdade er der endnu en kurve, som skal knaek-
kes. |1 2021 er andelen af elever pé& 4. klassetrin med
stor tiltro til egen lceseforstéelse nemlig signifikant
mindre end i 2016 — og i denne periode er afstan-
den mellem de svageste og dygtigste lcesere
0gsd blevet stgrre (Fougt 2023). Den stigende an-
del af lceseusikre elever risikerer at miste deltagel-
sesmuligheder i skole og fritid p& kortere sigt samt
uddannelses- og livsmuligheder pd lcengere sigt.

Selv om sammenhoengen mellem forbrug af
sociale medier og psykiske udfordringer er blevet
pdvist gennem en Arrcekke, er det fgrst i de senere
ar, at man pd skolerne for alvor har fulgt op pd
denne sammenhaeng. For at bremse en udvikling,
hvor generationseksperimentet kan f& mere og
mere alvorlige fplger for en del elever, er man p&
flere og flere skoler begyndt at indfgre begrcens-
ninger i forbruget af sociale medier og digitale
spil - og man bestroeber sig pd at efterkomme
Sundhedsstyrelsens vejledninger p&d omradet
(2023). Dette gennemgribende holdningsskift kan
- som foresl&et af Mehlsen (2024) — sammenlignes
med "tobaksgjeblikket”, hvor der blev konsensus
om restriktioner for at forebygge tobakkens sund-
hedsskadelige virkninger.
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Dette skift fra en holdning prceget af teknologiop-
timisme og laissez faire og til en holdning prceget
af betcenkelighed i forhold til bgrn og unges brug
af techgiganternes produkter, sGsom digitale me-
dier, platforme og spil, kan begrundes i resultater
af evalueringer og forskning om uhensigtsmaoes-
sige fplgevirkninger. Det har blandt andet sat gget
fokus pd& perioder med mediestilhed.

Som fgr omtalt er det for unuanceret at forbyde
al skcermtid. | stedet kan man sgpge at skabe en
passende balance mellem dels struktureret brug
af digital teknologi til lokalisering, behandling og
formidling af tekst, tal, billeder og lyd, dels alle de
feromtalte uhensigtsmaessige falgevirkninger.

Evaluering af elevernes brug af GenAl

Med henblik p& at undgd en gentagelse af ge-
nerationseksperimentet med sociale medier — og
i stedet fremme tilsigtede og mindske utilsigtede
konsekvenser af brug af GenAl - vil jeg som naevnt
anbefale, at man Ipbende evaluerer denne brug.
Ved at gore det nu kan man skabe et bedre
grundlag for at udnytte potentialerne for lcering
og mindske eventuelle udfordringer pd dette felt.
Denne anbefaling er pd linje med anbefalinger

i den internationale litteratur p& omrddet. For
eksempel anbefaler det britiske undervisningsmi-
nisterium, at man skaber vished gennem lpbende
evalueringer af brugen af GenAl i skolerne, og mi-
nisteriet overvejer at stptte skolerne i dette béde
pkonomisk og p& anden mdade (DfE 2024).

For mig at se er en Ipbende evaluering temmelig
oplagt. Hvis man vil vide, hvilke erfaringer skolens
primecere aktgrer gor sig med brug af GenAl, hvor-
for sé& ikke involvere dem? De primcere evaluatorer
omfatter i denne sammenhaeng lcerere og ledere
pd folkeskoleomrédet, idet de kan pdtage sig at
tilrettelcegge og gennemfgre Ipbende evaluerin-
ger af brugen af GenAl. Det omfatter ogsd involve-
ring af eleverne i de Ipbende evalueringer, selv om
det kan bevirke, at det tager lidt loengere tid, end
hvis man kun evaluerer pé& grundlag af lcerernes
og ledernes erfaringer og refleksioner.

Til brug for Ipbende evalueringer har jeg som far
omtalt udviklet en forskningsinformeret model,
som er illustreret i figur 1. Det fremgdr af figuren,
at modellen omfatter et lcerer- og et elevper-
spektiv, og at der for begge er tre centrale
dimensioner. Hensigten i det fglgende er at
beskrive hver af disse dimensioner naermere.

Initiering Forforst&elsesudvikling

Feedback Selvvirksomhed

Helhedsvurdering Forstdelsesfremvisning

Figur 1. Model til evaluering af lcererstyrede og
elevcentrede aktiviteter med GenAl.

Lcererstyrede aktiviteter

Evalueringsmodellen omfatter aktiviteter, som en
lcerer typisk igangscetter og gennemfgrer inden
for forskellige fagomrdader i samarbejde med en
gruppe elever. Som det fremgdr af figur 1, omfatter
den tre hovedtyper, nemlig initiering af lceringsak-
tiviteter, konstruktiv feedback og helhedsoriente-
ret vurdering af elevernes lceringsbestroebelser.
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Dimensionen initiering skal forstds bredt som
indfgring af eleverne i faglige emner, begreber og
arbejdsmetoder samt besvarelse af spgrgsmal
om undervisningens hvad, altsd hvad eleverne
skal lcere, hvorfor, alts& formdl og mél med dette,
og hvordan, herunder organisering og arbejds-
metoder. En proesentation af indholdsviden, der
er ny for eleverne, kan siges at veere vellykket, nar
alle elever "forstdr og husker dette indhold” og
"kan se pointen med at scette sig ind i og anven-
de det” (llleris 2017: 22).

Initiering omfatter derudover instruktion af ele-
verne til selvstoendige lceringsaktiviteter. Mere
lavpraktisk er hensigten selvsagt at begrcense
maoengden af deres tvivisspprgsmal sésom "hvad
skal vi ggre nu?” og "hvorfor og hvordan ggr vi
det?” Elevernes lceringsudbytte af klare udmeldin-
ger om kommende aktiviteter kan bl.a. vurderes
pd& grundlag af effektstgrrelser. Ifglge Hatties sam-
menfatning af en lang rcekke empiriske under-
spgelser er den gennemsnitlige effektstgrrelse af
forskellige lceringsfremmende tiltag 0,4 (Hattie
2009), men for initiering er den 0,75 (Hattie 2018),
alts& ncesten dobbelt sé& hgj.

NAr eleverne skal arbejde p& egen hdnd, kan de
st& over for to udfordringer. Forst skal de forstd
indholdsviden, der er ny for dem, og derefter

skal de anvende den nyerhvervede forst&else til
opgave- eller problemlgsning eller andre former
for selvstaendigt arbejde. For nogle elever kan

en s&ddan dobbeltudfordring begroense deres
lcerelyst og udbyttet af deres selvvirksomhed med
videnindholdet. Derfor er det i mange tilfcelde ikke
optimalt at praesentere eleverne for opgaver eller
problemstillinger, som de skal h&ndtere pd egen
hé&nd uden at give forudgdende vejledning.

"Vejledning i feellesskab af en gruppe
elever, hvilket ogsd kan betegnes
guidende undervisning, haren
relativt stor indflydelse pd elevernes
Iceringsresultater med en gennem-

snitlig effektstgrrelse p& 0,60.”
(Hattie 2018)

Vejledning kan i scerdeleshed hjcelpe eleverne
med at afgreense kommende arbejdsopgaver og
introducere dem til, hvordan de kan opfylde ma-
lene for deres selvstoendige arbejder. For eksem-
pel er den generelle indflydelse fra "problemlgs-
ningsundervisning” p& elevernes lceringsudbytte
relativt hgj med en effektstorrelse p& 0,68 (Hattie
2018). Ved problembaseret lcering uden vejledning
er den gennemsnitlige effektstgrrelse derimod
blot 0,26 og dermed vaesentligt under den gen-
nemsnitlige effektstarrelse (Hattie 2018). Der er
ogsd udsigt til en reduktion af det faglige ud-
bytte, hvis lcererne helt overlader kontrollen over
lceringen til eleverne selv. Faktisk er effektstgrrel-
sen af "deltagerkontrol over lcering” i gennemsnit
blot 0,02 (Hattie 2018).

Der er sdledes flere argumenter for, at lcereren
skal vejlede eleverne, s& de alle forst&r meningen
med deres kommende lceringsaktiviteter, herun-
der ikke mindst deres kommende selvvirksomhed.
Der er indtil videre sparsom viden om, hvorvidt og

i hvilket omfang lcererne kan drage nytte af at
bruge GenAl til dette formdl, men en undersggelse
blandt Icerere i grundskolen i England, Skotland og
Wales tyder pd, at det hyppigst sker for at frem-
bringe undervisningsmateriale til eleverne (DfE
2024). For eksempel kan lcererne veelge at "bruge
GenAl til at skabe skroeddersyede Iceringsmate-
rialer og aktiviteter, der imgdekommer elevernes
faglige interesser” (Labadze et al. 2023: 14).

For at lette arbejdet med denne type rutineopga-
ve kan Icererne lave et udkast og derefter finpud-
se det under indtryk af kommentarer fra et GenAl-
system. Ved at spgrge, om indholdet er klart og
prcecist formuleret, velstruktureret, tilstraekkeligt
detaljeret samt relevant og engagerende, kan
lcererne f& inspiration til at forbedre indholdet af
deres udmeldinger til eleverne. Med henblik p& at
lave de fgromtalte skroeddersyede proesentatio-
ner og materialer kan lcererne angive en kontekst
og eksempelvis skrive: "Jeg er Icerer i fag x og vil
skrive en meddelelse, som kan forstds af elever pd&
trin y i grundskolen” Desuden kan de specificere
elevernes faglige forudscetninger og endda speci-
ficere nogle af elevernes tidligere lceringserfarin-
ger inden for et givet fagomrade.
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Dertil kommer, at feelles drpftelser, hvor indholdet
er tilpasset elevernes forudscetninger, kan redu-
cere omfanget af kognitive belastninger og skabe
optimale "zoner for ncermeste udvikling” (Ferguson
et al. 2022). Séddanne drgftelser kan hjcelpe elever-
ne til at forstd, hvad det er hensigten, at de lcerer
at mestre, og @ge deres autonomi i efterfglgende,
selvstoendige arbejder. | scerdeleshed kan feelles
droftelser af faglige emner, begreber og arbejds-
metoder medvirke til at involvere og engagere
eleverne i planlcegning af egen selvvirksomhed.
Indflydelsen fra fcelles dreftelser i klasserummet
pd elevernes lceringsresultater er faktisk relativt
haj med en effektsterrelse pd 0,82, altsd dobbelt
s& hgj som den gennemsnitlige effektstgrrelse
(Hattie 2018).

Efter en fcelles drgftelse kan Icereren opfordre
eleverne til at bruge GenAl, hvis de har behov for
yderligere vejledning. Herved kan de f& supple-
rende oplysninger og svar pd tvivisspgrgsmal, som
kan gge deres muligheder for at engagere sig i
lcereprocesser, hvor der differentieres med hensyn
til bredde, dybde og tempo i arbejdet med fagligt
stof, og dette kan ggre det lettere for lcereren at
give differentieret vejledning.

Dimensionen betegnet feedback i figur 1 skal
forstds bredt som situationer, hvor Icerere giver
lpbende tilbagemeldinger til elever, individuelt
eller i grupper, i den hensigt at fremme elevernes
engagement og faglige udbytte (Webb et al. 2018).
Na&r Icerere giver feedback under eller umiddelbart
efter en lceringsaktivitet, er indflydelsen pd elever-
nes lceringsudbytte i gennemsnit relativt hgj med
en effektstorrelse pd 0,75 (Black & William 1998).

Da eleverne har forskellige forudscetninger, mé
lcererne give differentieret feedback, der er afpas-
set i forhold til disse forudscetninger; men dette
kan veere sveert at gere i tilstroekkeligt omfang,
nAr mange elever arbejder selvstoendigt. Loererne
kan derfor opfordre eleverne til ogsé at fd feed-
back ved brug GenAl, ndr de har behov for det.
Rettidig brug af GenAl til dette formdl kan vcere en
fordel for eleverne og gore feedback mere over-
kommelig for lcererne.

Dimensionen betegnet helhedsvurdering i figur1
vedrgrer situationer, hvor lcererne indhenter og

analyserer information om elevernes loereproces-
ser og udbytte heraf. Scerligt kan lcererne vurdere,
om eleverne er aktive og parate til at lcere, samt
om de er passende grupperet og samarbejder pd
mdder, der understgtter deres lcering (Bower et al.
2015). | den forbindelse md& lcererne voere opmaoerk-
somme pad elever, som snyder sig selv for lcerings-
oplevelser. Principielt kan eleverne undlade selv
at lave veesentlige dele af deres hjemmeopgaver,
projekter og lignende, fordi de let kan f& et GenAl-
system til at lave dem (Herlgv 2023). Loererne mé
derfor spge at vurdere bdde elevernes faglige
aktiviteter og udbytte heraf.

Loererne kan supplere sGdanne former for hel-
hedsvurderinger ved at opfordre eleverne til at
bruge GenAl til selv at evaluere deres forstdelse
af indholdsviden. Det betyder, at nogle elever

kan interagere med et GenAl-system, mens deres
lcerer vurderer andre elevers indsats og produkter.
Leereren kan i sé fald Ipbende vurdere, om denne
form for komplementcer vurdering reelt styrker
elevernes autonomi og engagement.

Elevcentrerede aktiviteter

De elevrelaterede dele af evalueringsmodellen i
figur 1 vedrgrer elevernes lcereprocesser, hvorigen-
nem de udvikler en ny forstdelse af et foenomen.
Der er tre hoveddele, nemlig:

- forforstéelsesudvikling — elevernes udvikling af
forforstdelse og afgraensning af et foenomen,
inden de begynder at arbejde selvstoendigt
med dette

- selvvirksomhed - elevernes individuelle og kolla-
borative bestraebelser pd at forstd faenomenet

- forst&elsesfremvisning - elevernes fremstilling af
deres forst&else af foenomenet ved afslutningen
af et forlgb.

I modellen henviser det relativt brede begreb
forforst&else ncermere bestemt til de former for
forstdelse, som eleverne i forste omgang udvikler
af indholdet i en kommende lceringsaktivitet. En
elevs forforstéelse kan ogsd betegnes som en
"for-dom”. Det vil sige en dom, som eleven fcelder
pd& forhd&nd, og som ifglge hermeneutikken skaber
en samlet horisont, hvorfra alt det fglgende bliver
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tolket (Gadamer 2000). | dette tilfocelde omfatter
det fordomme om lceringsindholdets relevans og
sveerhedsgrad samt forlgbets organisering og
arbejdsformer. Ved at arbejde bevidst med for-
forst&else kan lcereren opnd, at eleverne udvikler
realistiske forventninger til egne lceringsprocesser,
som gradvist resulterer i opndelsen af den tilsig-
tede forst&else (Koper & Bennett 2008).

”I mange tilfcelde prcesenterer lcereren
selv intentionerne med et kommende
lceringsforlgb eller henleder elevernes

opmcerksomhed pd skriftligt materiale

med oplysninger om sddanne
formdl. Indflydelsen fra denne form
for forforstdelse er relativt hgj, idet
den generelle effektstarrelse af at
eksplicitere mal (til forskel fra ingen

mal at have) er 0,68.”
(Hattie 2018)

Som tidligere omtalt skal sGdanne intentioner
tilpasses elevernes lceringsmaoessige forudsaoetnin-
ger, herunder deres nuvcerende viden og foerdig-
heder. Hvis eleverne oplever, at de bliver fagligt
udfordret i passende grad, er effektstgrrelsen i
gennemsnit 0,59 (Hattie 2018). Derfor kan lcereren
og eleverne med fordel drgfte, hvad eleverne pd
forhdnd ved om ny indholdsviden, og relatere
dette til den intenderede forstdelse. Faktisk er den
gennemsnitlige effektsterrelse af strategier for at
integrere ny viden med tidligere viden forholdsvis
hoj, nemlig 093 (Hattie 2018).

En anden dimension i evalueringsmodellen, som
ses i figur 1, vedrgrer som naevnt selvvirksomhed,
hvor hensigten blandt andet er, at eleverne ud-
vikler viden og faerdigheder ved at engagere sig

i deres Iceringsaktiviteter. Det har almindeligvis
positiv indflydelse p& deres lceringsudbytte, at de
deltager aktivt (Deslauriersa et al. 2019). For eksem-
pel tyder forskningsresultater inden for STEM-
discipliner pd, at eleverne lcerer bedst, ndr de er
aktive i en fagligt orientereret praksis (Freeman et
al. 2014). De kan engagere sig i at lcese, reflektere,
diskutere, udforske og problemlgse samt lave

projektarbejde, der er egnet til at udvikle deres
forstéelse af indholdsviden.

| forbindelse hermed kan eleverne bruge GenAl

i henhold til deres individuelle behov. Hvis de
indtaster oplysninger om egne opgaver, kan de
anmode om output, der er tilpasset deres faglige
forudsaoetninger og lceringsmaessige intentioner.
De kan derefter reflektere over dette output og
bruge det til at vurdere og efter behov forbedre
deres skriftlige opgaver eller mundtlige prcesen-
tationer. Vi kan for eksempel forestille os, at nogle
elever laver et projekt pd et bestemt niveau inden
for et bestemt fagomré&de. Hvis de benytter et
GenAl-system, kan de indledningsvist prompte,
at de er elever "i grundskolen pd niveau x,” og at
de skal lpse "en opgave i x om emne y” eller lave
"et emnearbejde om z” De kan derefter indscette
opgaven og deres udkast til Ipsning og derefter
spgrge: "Kan jeg fé& feedback?”
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P& denne mdade kan feedback, der er tilpasset
elevernes Iceringsintentioner, hjcelpe dem med

at reflektere over det Icerte og i det hele taget
medvirke til at udvikle deres faglige forst&else.
Den lette adgang til sddanne former for feed-
back kan iscer styrke deres muligheder for selv at
vurdere, om deres forstéelse af indholdsviden er
fyldestggrende eller mangelfuld i forhold til p& for-
h&nd givne, alderssvarende intentioner for deres
udvikling af forst&else. Ved at sperge med deres
egne ord og mdske mere end én gang kan de fa
output, som de fuldt ud forstdér, og som styrker
deres forstéelse af faglige emner, begreber og
arbejdsmetoder. Der er forskningsmaessigt belceg
for, at s&danne former for elevinitieret "evaluering
og refleksion” har stor indflydelse pd elevernes
lceringsresultater med en gennemsnitlig effekt-
stgrrelse pd& 0,75 (Hattie 2018).

Desuden er der forskningsmaessigt belceg for, at
elevernes motivation for at lcere afhcenger af,
hvordan de voerdscetter deres nuveoerende loe-
ringsaktiviteter (Pintrich & Schunk 2002). Den gen-
nemsnitlige effektstgrrelse af "opfattet opgave-
veerdi” er 0,46 (Hattie 2018). Som ncevnt afhcenger
elevernes motivation ogsé af deres tro p&, at de
vil veere i stand til at gennemfgre kommende lce-
ringsaktiviteter. N&r de opndr positive mestrings-
oplevelser, kan det gge deres oplevede self-effi-
cacy. Effektstorrelsen af at arbejde bevidst med
styrkelse af elevernes self-efficacy er i gennemsnit
relativt hgj sammenlignet med andre former for
indsatser, nemlig 092 (Hattie 2018).

Under arbejdet i grupper kan eleverne blandt an-
det f& gavn af at give og modtage peer feedback
(Webb et al. 2018). SGdanne samarbejdsformer,
som medvirker til, at faglige udtryk bliver en del

af elevernes aktive ordforrdd, kan organiseres p&
mange madader (Kagan & Stenlev 2007). | gennem-
snit er effektstgrrelsen af et skift i fokus fra indivi-
duel lcering til kooperativ lcering 0,55 (Hattie 2018).

Den dimensionen i evalueringsmodellen, der
betegnes forst&else, omfatter den forstdelse, som
eleverne opndr under et Iceringsforlgb, og som de
kan fremvise ved afslutningen af forlgbet. Eleverne
udvikler typisk en sddan forstéelse ved at anloeg-
ge fagrelaterede synsvinkler (Gardner 2000). Da
dette kreever fortolkning af faglig viden, er denne

form for lceringsbestraebelse mere krcevende, end
hvis eleverne blot sgger at reproducere en sddan
viden (llleris 2017).

Elever, der vil fremvise deres forstéelse af ind-
holdsviden mundtligt eller i form af skriftlige opga-
vebesvarelser, kan anvende et GenAl-system som
"co-editor” (Haug & Haug 2023). For eksempel kan
de formulere et udkast og f& GenAl-forslag til for-
bedringer af indhold og form, inden de reviderer
og formidler deres arbejder. Hermed kan de spge
at styrke deres kommunikation i mundtlige oplceg,
skcermprcoesentationer og skriftlige afleveringer.
B&de hgjt og lavt preesterende elever kan drage
nytte af dette, og der er forskningsmaessigt belceg
for, at det kan reducere forskelle i elevernes fag-
lige proestationer (Winn 2023).

Diskussion

| denne artikel foreslds en udbygning af skolernes
hidtidige evalueringspraksis med henblik pd at
skabe hensigtsmcaessige rammer for Icerernes og
elevernes brug af GenAl. Grundskolens parter mé
troeffe valg med hensyn til GenAl-anvendelsens
hvad, hvordan og hvorfor (Elstad 2023). Hensigten
med artiklen er at medvirke til at skabe et infor-
meret grundlag for lcerernes og elevernes proak-
tive valg af fremtidige anvendelsessituationer.

Hensigten er ikke at overflodigggre hidti-
digt anvendte evalueringsmodeller el-

ler -redskaber, men at komplettere den
hidtidige brug af sddanne for at strukturere
deres opmcerksomhed pd brug af GenAl.
Man kan skelne mellem de obligatoriske
evalueringsredskaber og de redskaber, som
skolerne selv veelger at bruge:

Skolerne bruger typisk en del redskaber til
at fplge henholdsvis trivsel, alsidig og fag-
lig udvikling. Det gcelder bé&de folkeskoler
0og specialskoler. De obligatoriske redska-
ber som nationale test, fravoersregistrerin-
ger og karakterer suppleres sdledes med
redskaber, som skolerne selv veelger at
bruge, hvilket indikerer, at de obligatoriske
redskaber ikke er tilstreekkelige til formdlet
(Pedersen et al. 2018: 5).
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Den foresl@ede model for evaluering af brugen af
GenAl er ment som et middel til at styrke opmaoerk-
somheden pd denne brug, fremme de tilsigtede
konsekvenser og reducere de utilsigtede konse-
kvenser i tilknytning hertil.

Der findes mange modeller og
redskaber til evaluering, hvoraf langtfra
alle er videnskabeligt dokumenteret.
Som ncevnt er hensigten i denne
artikel at proesentere en model med
seks hovedtyper af aktiviteter, hvor
der er forskningsmaessigt belaeg for,
at de har relativt stor indflydelse p&
skolerelaterede forbedringstiltag.

| forbindelse med skoleudvikling anvender man i
nogle tilfeelde SMTTE-modellen (H&stein 2017). Den
er kendetegnet ved, at man kigger efter konkrete
tegn pd& forbedringer og mélopfyldelse. Det bud
p& en evalueringsmodel, som jeg har proesenteret
i det foreg&ende, kan bruges som et redskab til at
kvalificere dette arbejde, idet modellen omfatter
seks hovedtyper af tegn, der alle har relativt stor
indflydelse pé& elevernes faglige udvikling.

Modellen vedrgrer ikke processer i tilknytning

til GenAl-implementering i lceringsmiljger, men
helhedsorienteret evaluering af brugen af GenAl i
lcerer- og elevperspektiv. Med andre ord er plan-
lcegning eller gennemfgrelse af GenAl-aktiviteter
ikke i fokus som sé&dan; det er analyse af voerdien
heraf for dels lcerernes arbejde og professionelle
udvikling, dels elevernes motivation og lcerepro-
cesser. Modellen er parallel frem for sekventiel,
idet de seks dimensioner betegner aktiviteter,

der kan forekomme sidelgbende. For eksempel
forekommer nogle af de lcererstyrede aktiviteter
som oftest sidelpbende med nogle af de elevsty-
rede aktiviteter. Det giver mulighed for, at Icererne
kan bruge GenAl til Igsning af rutineopgaver, og
eleverne kan bruge GenAl i forbindelse med deres
lcereprocesser (Elstad 2023).

En anden model, som har opndet en vis udbredel-
se pd& skoleomré&det, er modellen "lceringsmiljo og

pcedagogisk analyse” (ogsd kaldet LP-modellen).
Det er en sekventiel model, hvor man ferst identi-
ficerer udfordringer i lceringsmiljpet. Derefter ind-
henter og analyserer man information om, hvad
der skaber disse udfordringer, inden man udvikler,
gennemfgrer og evaluerer tiltag for at reducere
eller helt fierne dem (Andresen et al. 2009). Det bud
pd& en evalueringsmodel, som jeg har praesente-
ret i det foregdende, kan komplettere en s&dan
indsats ved at udpege seks opmaerksomheds-
punkter, hvor anvendelse af GenAl har relativt
stor indflydelse p& elevernes faglige udvikling

og lcerelyst. Det er punkter, hvor det er vigtigt at
veere opmaerksom pd potentielle udfordringer og
tiltag for at sikre, at alle s& vidt muligt f&r gavn af
adgangen til GenAl. Midlet hertil er som noevnt at
strukturere opmaoerksomheden pd& denne brug.

Den hidtidige debat har budt p& mange spekula-
tioner om konsekvenserne pd godt og ondt. Sko-
lerne kan dog ikke vente pd& at f& indsigt i de reelle
konsekvenser, men md& her og nu spge at f& vished
om, at der ikke er vedvarende udfordringer, som
lcerere og elever har vanskeligt ved at héndtere.
Ligesom skolerne selvfglgelig mé& kende og spge
at realisere de potentielle fordele, for eksempel at
lcererne far flere handlemuligheder, og eleverne
bliver mere selvhjulpne og fér stgrre tro p& egen
formd&en i forhold til deres skolearbejde.

De seks dimensioner i den proesenterede evalue-
ringsmodel er identificeret ved analyse af resulta-
ter af empirisk forskning. Som mdlestok er anvendt
resultater, der bliver udtrykt som effektstgrrelser.
De bliver beregnet som et gennemsnit af indfly-
delsen af forskellige tiltag pd& elevernes Icering.
Dette er sket pd tvcers af undersggelser, hvor et
relativt stort antal Icerere og elever fra forskellige
skoler har deltaget. Selve forskningsmetoden kan
diskuteres, men det falder uden for rammerne of
denne artikel. Det skal blot ncevnes, at Vembye
(2022) har lavet en kritisk-konstruktiv analyse af
fortcellinger om resultater og statistiske beregnin-
ger, hvad angdr anvendelse af metoden.
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Det skal ogsd ncevnes, at et gennemsnit af ind-
flydelser, som er opndet i andre kontekster end
"tirsdag i tredje time i en bestemt klasse p& en
bestemt skole” ikke er nogen garanti for, at den
samme indflydelse vil forekomme der. Der er kun
én vej, hvis lcererne vil have overblik over indsat-
sen og mulighed for at handle proaktivt, og det er
selv at evaluere brugen af GenAl i lceringsgjemed.
Lcererne kan iscer rette opmaoerksomheden mod,
hvilke forudscetninger de selv og eleverne skal
udvikle for at anvende GenAl pé& hensigtsmaoessige
og ansvarlige md&der — og om eleverne rent faktisk
gor det. Hermed kan de modvirke tendenser til, at
nogle bliver efterladt p& perronen uden mulighed
for at realisere potentialerne i en velovervejet
anvendelse af GenAl - for at forbedre Icerernes
arbejdsvilkdr og elevernes laeringsvilkar.

Konklusion

Der er en stigende interesse for at anvende GenAl
p& skoleomrddet. Det skaber et behov for, at man
tilvejebringer lokal viden gennem rutinemaoessige
evalueringer af styrker og svagheder ved anven-
delsen. | denne artikel er felgende problemstilling
blevet behandlet: Hvordan kan man systematisk
evaluere brugen af GenAl for herved at styrke
elevernes lceringsbestreebelser?

Artiklen giver et bud p& en evalueringsmodel, som
kan supplere den hidtidige evalueringsindsats i
grundskolen. Modellen er forskningsinformeret og
rummer seks dimensioner, som alle har relativt stor
indflydelse pd& elevernes faglige udvikling. Hen-
sigten med at anvende den proaktivt er blandt
andet at undgd en gentagelse af generationseks-
perimentet, hvad angdr sociale medier og digitale
spil. Det gik i mange &r under radaren i skolen —
med deraf fglgende distraktion og andre skade-
virkninger.

Anledningen til udvikling af modellen er den of-
fentlige adgang - fra ultimo 2022 - til generativ

Al (GenAl), eksempelvis ChatGPT. Det har cendret
vilk&rene for mange former for selvstcendige elev-
arbejder i grundskolen. Graensen mellem brug og
misbrug af GenAl er hérfin, fordi eleverne p& den
ene side kan fd inspiration, tekstforslag, svar pd
tvivlsspgrgsmal og feedback pé egne tekstudkast,
mens de pd& den anden side kan snyde sig selv

for lceringsoplevelser, hvis de overlader det til et
GenAl-system at lave deres skolearbejde.

Tilsvarende er kravene til en lpbende evaluering
pd dette felt blevet skaerpet, fordi det kan voere
scerdeles sveert for lcererne at afggre, om det
gavner eleverne at bruge GenAl i deres skolear-
bejde, eller det modsatte er tilfceldet. | artiklen
prcesenteres derfor en forskningsinformeret eva-
lueringsmodel, som er udviklet med scerligt henblik
pd at strukturere lcerernes opmaoerksomhed pé
bdde tilsigtede og utilsigtede konsekvenser ved
GenAl-brug i grundskolen.

| et lcererperspektiv omfatter den tre hovedtyper,
nemlig initiering af lceringsaktiviteter, konstruk-

tiv feedback og formativ vurdering af elevernes
lceringsbestraebelser. | et elevperspektiv omfatter
den elevernes 1) udvikling af forforstéelse af et
foenomen, inden de begynder at arbejde selv-
stoendigt med dette, 2) individuel og kollaborativ
selvvirksomhed og 3) fremvisning af forstéelse ved
afslutningen af et forlgb.
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