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Proven i folkeskolens praktisk/
musiske fag handvcerk og design
- mulige konstitutive virkninger
set i lyset af fagets formal

I 2018 vedtog danske politikere "Aftale om styrket
praksisfaglighed i folkeskolen”. Aftalen rummede
blandt andet krav om en "prgve i praktisk/musisk
valgfag i 8. klasse” pd baggrund af “obligatorisk
praktisk-musisk valgfag i 7. og 8. klasse.” Valgfaget
og den dertilhgrende prgve blevimplementeret
med flere begrundelser og formdl. Prgven kan
dermed ses som et eksempel pd, hvad man kunne
betegne som en formdlsevaluering.

| artiklen analyserer vi designet af denne nye
prgve med henblik pd mulige konstitutive
virkninger, som vi gnsker at diskutere set i lyset af
formdlene bag initiativet, herunder ogsd i forhold
til overgangen til erhvervsuddannelser.

praksisfaglighed, praktisk-musiske
fag, evaluering, konstitutive virkninger,
erhvervsuddannelse, ungdomsuddannelse

Indledning

Gennem mange &r har danske politikere stéet
overfor tilbagevendende udfordringer af for-
skellig art i folkeskolen. Til disse hgrer, at skolens
faglige og pcedagogiske miljg har veeret karak-
teriseret ved en stadig stigende grad af akade-
misering (Regeringen 2018; Bayer & Brinkkjoer 2011).
Denne udvikling er sket p& bekostning af fag og
indhold med praktisk betoning. Mulighederne
for at koble teori og praksis gennem deltagelse

i aktiviteterne i s&danne fag er dermed ogs&
reduceret. Hvad angdr mere strukturelt beto-
nede udfordringer, omfatter disse eksempelvis,
at nogle prgver og eksamener, scerligt i visse fag,
viser en markant forskel i pigernes faver (Andrea-
sen 2020; Dalgaard 2023). Dette forhold har man

spgt at finde &rsagerne til, og blandt andet den
ncevnte akademisering af skolen antages at
spille en rolle (Tesfaye 2023). Ogsd betydningen af
negativ social arv er stadig stor og endog gget
gennem de senere Ar (Andreasen 2020). Der-
udover forlader en del elever folkeskolen uden
afsluttende eksamen, og alt for f& unge veelger
og gennemfgrer en erhvervsuddannelse efter
folkeskolens afslutning (BUVM 2021). Udfordringer
som de ncevnte kan ses i lyset af skolens faglige
og pcedagogiske miljp samt den kultur og de
veerdier, som miljget er udtryk for.

Obligatorisk prgve i praktisk/musisk
valgfag i 8. klasse

Som et bidrag til Isningen af udfor-
dringer som de ncevnte vedtog danske
politikere 2018 en ny aftale for folke-
skolen. Denne havde sdledes til formdl
at styrke det, man med et nyt begreb
betegnede som skolens praksisfag-
lighed (Regeringen 2018). | denne
"Aftale om styrket praksisfaglighed i
folkeskolen” (Regeringen 2018) var
beskrevet flere punkter til imple-
mentering — herunder krav om

1) obligatorisk praktisk-musisk
valgfag i 7. og 8. klasse, 2)

prove i praktisk/musisk

valgfag i 8. klasse samt 3)

styrket praksisfaglighed i

den obligatoriske pro-

jektopgave i 9. klasse.

Der blev beskrevet i alt

fire praktisk/musiske fag:

h&ndvcerk og design,

billedkunst, madkund-

skab samt musik, og det
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blev prceciseret, at "eleverne skal tage mindst et
af de (..) fire praktiske/musiske valgfag i 7.-8. klas-
se. Disse valgfag vil alle fremover voere todrige.” |
fordret 2024 er der desuden truffet beslutning om
implementering af et femte valgfag: teknologifor-
stdelse (BUVM 2024d).

Valgfagene afsluttes med en prgve, og vi be-
skoeftiger os i artiklen med prgven i hdndvaerk
og design, der er det eneste af valgfagene, som
er obligatorisk pd 3.-6. klassetrin (BUVM 2024e).
Proven i faget er en del af folkeskolens afgangs-
prover. Bedgmmelsen afgives i form af

en karakter. Der er s@ledes tale om en
summativ evaluering (Dahler-Larsen

2016; Krogh & Jensen 2003). Som

afslutning pd valgfaget knytter prg-

ven sig til initiativets formdl og kan

dermed ses som eksempel pd,

hvad man kunne betegne som en
formalsevaluering.

Disse formdl er knyttet til og hver iscer begrundet

i de konkrete udfordringer i skolen og overgan-
gen til ungdomsuddannelse - i den forbindelse
iscer et politisk enske om gget spgning til er-

hvervsuddannelser.
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Proven i folkeskolens praktisk/musiske fag hé&ndvcerk og design

Na&r man har som sit formal at cendre sko-
lens faglige indhold og pcedagogik, kan
man sige, at initiativerne p& nogle punkter
er udtryk for en gnsket kulturforandring i
retning mod stgrre praksisfaglighed. Det
kommer ogsé til udtryk i aftalen, hvor afta-
lepartierne skriver:

- Der er behov for at styrke elevernes op-
levelse af, at det praksisfaglige indhold
af undervisningen er vigtigt. En prak-
tisk/mundtlig prave i et praktisk/musisk
valgfag vil understrege vigtigheden af
praksisfaglighed.

- Styrkelse af praksisfagligheden i folke-
skolen kan vcere en af Igsningerne pd
udfordringerne vedrgrende den utilstroek-
kelige spgning til erhvervsuddannelserne.
Aftalepartierne anser derfor denne aftale
som fgrste fase i forhold til at f& flere unge
til at spge og gennemfgre en erhvervsud-
dannelse (Regeringen 2018).

Vi er optaget af prevens design, med hensyn til
hvilken rolle dette potentielt kan spille set i lyset
af formuleringerne om fagets formal, og hvad
prgven skal bidrage til. Den konkrete afprgvning
kan udfolde sig meget forskelligt, men provedes-
ignet er den overordnede rammescetning og det
feelles og primcere udgangspunkt for proveakti-
viteterne. Derfor er det interessant at rette blikket
mod provedesignet. Vi tager udgangspunkt i
folgende spargsmal: Hvilke mulige konstitutive
virkninger kan knytte sig til prgven set i lyset af
dens formal?

Evalueringens rolle

At forandre uddannelsesinstitutioners praksis og
kultur er ikke uden udfordringer. Som sociologen
Bourdieu har pdpeget, er uddannelsessystemer
karakteriseret ved forandringsmaessig trceghed
(Bourdieu & Passeron 2006). Evalueringen spil-

ler en ngglerolle i den forbindelse; den afspejler
kulturelle veerdier. Som Bourdieu og hans kollega
formulerer det, er eksamen "det mest synlige
udtryk for skoleinstitutionens vaerdier” (Bourdieu &

Passeron 2006: 175, 35). Den bidrager til at repro-
ducere kultur, herunder ogsd& samfundsmcessige
og sociale strukturer.

| kraft af evalueringers betydning for den praksis,
som de er en del aof - deres konstitutive virkning
(til tider ogsé kaldet en backwash-effekt) — er
evalueringer vaesentlige at forholde sig til (Andre-
asen & Duch 2022; Dahler-Larsen 2016). De bidra-
ger s& at sige til at konstituere praksis. Evaluerin-
gen i de praktisk/musiske fag vil derfor potentielt
i sig selv kunne f& betydning for, i hvilken forst&-
else praksisfaglighed implementeres og udfoldes
i praksis. Den preve, som de praktisk/musiske fag
afsluttes med pd 8. klassetrin, vil séledes i sig
selv - som fglge af prevens design og de veerdier,
som designet afspejler - kunne spille en rolle i
forhold til implementeringen af de praktisk/musi-
ske fag og praksisfaglighed. Dermed kan prgven
via sit design ogsé f& indflydelse pd realiseringen
af de ovenfor beskrevne formail.
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P& den baggrund finder vi det relevant at be-
skceftige os med de praktisk/musiske fags eva-
lueringsmaessige dimension, ncermere bestemt
designet af evalueringen ved afslutningen af
valgfaget. Dette undersgger vi, med henblik p&
hvilke konstitutive virkninger prgven potentielt
kan vcere forbundet med. Det leder os frem til en
diskussion af, hvordan disse virkninger harmo-
nerer med de formal, der kan identificeres bag
introduktionen af faget og proven.

Artiklen er struktureret séledes, at vi fgrst ser ncer-
mere pd indholdet i begrebet praksisfaglighed,
s@dan som dette fremgdr af og beskrives i tilknyt-
ning til aftaleteksten og i ministeriets publikatio-
ner. Derpd folger teoretiske perspektiver p& evalu-
eringers konstitutive virkninger og redeggrelse for
provens design. Efterfglgende analyseres prgven
med henblik p& mulige konstitutive virkninger set i
lyset af formdlene, og vi afslutter artiklen med en
konklusion og diskussion.

Forst&elsen af praksisfaglighed i aftaleteksten

og ministeriets publikationer

Vivil i dette afsnit se ncermere pd&, hvordan be-
grebet praksisfaglighed defineres i ministeriets
dokumenter herom. Nér vi veelger dette udgangs-
punkt, hcenger det sammen med, at denne for-
stéelse kan ses i forloengelse af initiativets formal
og (forventeligt) afspejler dette. Denne forstdelse
vil ogsé spille en rolle i vores analyse af evalu-
eringen og dens mulige konstitutive virkninger.

| det ncevnte aftaledokument skriver

aftalepartierne:

- (...) en gget praksisfaglighed i folkeskolen vil bi-
drage til, at skolen i hgjere grad end i dag frem-
mer flere forskellige aspekter af den enkelte
elevs alsidige udvikling og dannelse. Samtidig
er praksisfaglighed og boglighed ikke hinan-
dens konkurrenter. Praksisfaglighed drejer sig
ikke kun om at kunne bruge hammer og vinkel-
sliber. Det handler ogs& om at vaere opfindsom
og kreativ og at kunne omscette metoder og
teorier til konkrete produkter (Regeringen 2018).

Praksisfaglighed som begreb beskrives sdledes

i aftaleteksten som forbundet med en form for
hd&ndvcerksmeessig kunnen ("at kunne bruge ham-
mer og vinkelsliber”). Men det omfatter ogsd at

"veere opfindsom og kreativ og at kunne omscette
metoder og teorier til konkrete produkter.” Det
pdpeges desuden, at der ikke er en modscetning
mellem praksis og undervisningens boglige side.

| vejledningen om praksisfaglighed i undervis-
ningen defineres begrebet gennem beskrivelsen
af "den praksisfaglige refleksionsmodel” (figur 1).
Den rummer tre dimensioner, hvis samspil beskri-
ves med fglgende formuleringer:

"Praksisfaglighed i og pd tvcers af
fagene er elevernes kompetence til
at koble "Teori og fag” med "Krop og
erfaring” i udfgrelsen og udarbejdelsen
af "Handlinger og produkter” sd tcet
pd en praksis som muligt. Koblingen
erillustreret i den praksis-faglige

refleksionsmodel”
(BUVM 2020)

S
OF
/yono’ling 0g 0

Figur 1. Den praksisfaglige refleksionsmodel (BUVM 2020: 5).
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Proven i folkeskolens praktisk/musiske fag hé&ndvcerk og design

Den praksisfaglige refleksionsmodel illustrerer de
tre elementer, der i figur 1 fremst&r som ligevcer-
dige. Det vil sige, at de akademiske og teoretiske
sider af faget ikke tilskrives stgrre veerdi end de
kropslige og sansemaessige erfaringer og viden-
former. Disse videnformer anser man, f.eks. inden
for teorier om kreativitet og leg, som vcerende
vigtige - ofte begrundet med reference til blandt
andet filosoffen Merleau-Ponty og hans analyser
(se f.eks. Andersen 2020).

Vi forstdr ovenstéende sdledes, at der i lyset af
formdlet — og de kommende evalueringer og
kulturforandringer - er fokus pd& 1) teori forstéet
som indholdet i de praktisk/musiske fag inklusive
metoder og teorier, som er koblet til det h&nd-
vaerksmaoessige (altsé en boglig og, om man vil,
akademisk viden); 2) fysiske og erfaringsmaessige
forhold; og 3) det leder frem til en konkret udarbej-
delse af et produkt.

Vi operationaliserer s@ledes praksisfaglighed i
disse tre punkter velvidende, at man kan diskutere
forskel og samspil mellem erfaringer og handling.
Derfor stér begrebet fag sammen med teori, da
de praktisk/musiske fag jo er fag. Vores lcesning
udtrykker s@ledes en forenkling for at etablere en
analytisk ramme, som vi senere anvender ved at
tale om 1) viden 2) erfaring og 3) produkt.

Evaluering og kulturforandring —

konstitutive virkninger af evaluering

Som ncevnt har evalueringer i skole og uddannel-
se virkninger, der rcekker langt ud over det at ggre
status over faglig udvikling (summativt) eller stptte
denne fremadrettet (formativt) (Dahler-Larsen
2016; Andrea sen & Duch 2022). Evalueringer spil-
ler en rolle for udviklingen af vores opfattelse af
forhold i vores omverden, som de p& den ene eller
den anden md&de bergrer. | skolen gcelder dette
ikke blot opfattelsen af konkrete fag, f.eks. gen-
nem evalueringens fokus p& bestemt indhold, der
sdledes tilloegges veerdi og betydning. Det goelder
ogsd eleverne selv og deres oplevelse af egne po-
tentialer inden for det specifikke faglige omréde,
som prgven er forbundet med (f.eks. Andreasen

2020; Andreasen & Duch 2022). | de tilfcelde, hvor et
fag korresponderer med bestemte uddannelser,
der fplger efter folkeskolen, vil evalueringen kunne
bidrage med dannelsen af forestillinger om, hvad
denne scerlige uddannelse omhandler, og om ele-
vernes egne faglige styrker i forhold hertil. Evalu-
eringen vil - i de faglige sammenhcenge, som den
indgdri - gennem dens scerlige design desuden
spille en rolle for det enkelte fags poedagogik og
praksis.

Dette, som begrebet konstitutive virkninger hen-
viser til, soetter sig altsd igennem i form af at pd-
virke de mdéder, hvorpd vi — som en fplge et scerligt
evalueringsdesign — kommer til at forsté et fag, os
selv, veerdien af bestemte aktiviteter, fag og ud-
dannelser, sociale relationer og meget andet.

Den danske teoretiker og evalueringsforsker Peter
Dahler-Larsen beskriver de konstitutive virkninger
som "de mange mdader, hvorpd evaluering med-
virker til at skabe ny virkelighed” (Dahler-Larsen
2016: 200). Han siger videre om de md&der, hvorpd
dette materialiserer sig, at "7man kan efterspore
konstitutive virkninger i fem domaener med over-
skrifterne indhold, tid, relationer, andre kilder og
verdenssyn” (ibid.). Dahler-Larsen uddyber ogsd
indholdet i disse domcener, og han foresldr, at det
omhandler (Dahler-Larsen 2012; 2014) (forfatternes
overscettelse fra engelsk):

et bestemt indhold, sésom "egenskaber”,
"faerdigheder”, ’kompetencer”, "kvaliteter” eller

"resultater”, som test hoevder at mdle objektivt;

en scerlig definition af tidsrammer, inden for
hvilke visse resultater forventes;

en konfiguration af sociale relationer mellem
aktgrer omkring test og test baseret p& en
tildeling af roller; og

et bredere verdensbillede (eller scet af verdens-
billeder), hvor betydningerne relateret til a)-c)
er knyttet sammen (Dahler-Larsen 2012: 173).
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Evalueringen vil altsd i sig selv f& en afsmittende
virkning pd& det faglige indhold - hvilket vi tidligere
henviste til med begrebet backwash-effekt. Det,
som evalueringen loegger op til, at bedgmmelsen
retter sig mod, vil f& status som det, der tillceg-
ges veerdi: Det vil sige det vigtige, det vaesentlige
og kernen i det faglige omrd&de, som prgven er en
del af. S&danne processer kan ogsd f& betydning
for elevers - sével som alle andres - forst&else

af, hvad eksempelvis et bestemt fagligt omréde
drejer sig om, dets praksis, indhold og muligheder.
Hvis det drejer det sig om faglige omréder, der
korresponderer med bestemte uddannelser, vil
det dermed potentielt kunne bidrage til at skabe
forventninger om disse uddannelser, deres ind-
hold, arbejdsmdder, opgavetyper osv.

Hvad angdr evalueringers tidmaoessige dimen-
sioner (domaenet "tid”) og deres tidsrammer, s&
bidrager disse til forestillinger om eksempelvis
betydningen af tempo; at kunne proestere inden
for bestemte tidsrum; hvad der skal proesteres;
og pdé hvilken mdde i det afsatte tidsrum. Der kan
ogsdé opstd forestillinger om, hvordan lignende
opgaver kan vcere rammesat tidsmaoessigt i andre
sammenhcenge, feks. pd erhvervsuddannelser, og
hvordan de matcher mere eller mindre godt med
virkeligheden i de kontekster.

| forhold til det relationelle (domaoenet "relationer”)
er det Dahler-Larsens pointe, at evalueringerne
dels bidrager til at skabe relationer, f.eks. skabe
hierarkier, dels indgdr relationer i styringskce-
der, hvorfra nogle har rekvireret evalueringen

og derfor anvender den til at vurdere den
leverede ydelse. Her kan der ogsd vcere aktg-

rer, som anvender evalueringerne pd en lidt
anden mdéde.

| denne artikels kontekst findes der en sty-
ringskoede fra ministeriet over skoler til elever
og forceldre, hvilket kunne kobles til det, som
Dahler-Larsen betegner som andre kilder.

SA&danne andre kilder kan eksempelvis voere
forbundet med de erhverv, som efterlyser elever
med de rette kvalifikationer og kompetencer, altsé
den faglige branche. Samlet set leder dette til,
hvad Dahler-Larsen som naevnt ovenfor kalder en
helhedsforstdelse, eller et verdenssyn. Han skriver
uddybende herom, at:

”konstitutive virkninger behgver ikke
ngdvendigvis at samle sig i bundter
omkring en slags paradigme for
virkelighedskonstruktion, men det
gor de ofte. Samspillet mellem
domceenerne kan for eksempel ske
ved, at et tidsligt krav ogsd scetter sig
indholdsmcessigt og relationelt, eller
ved at man tidsligt, indholdsmcessigt
og relationelt mé reagere pd de
afledte virkninger af en indikator, der

er pdvirket af en anden indikator.”
(Dahler-Larsen 2016: 202-203)
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Proven i folkeskolens praktisk/musiske fag hé&ndvcerk og design

Dahler-Larsens begreber kan anvendes med et
specifikt fokus pd& evalueringers design, som vi ggr
det i denne artikel. Det er séledes Dahler-Larsens
forstdelse af faenomenet "konstitutive virkninger”,
der vil blive langt til grund for vores analyse. Det er
en forst&else, som vi kan tilslutte os, og som samti-
dig &bner for den undersggende tilgang, som vi vil
anlcegge. En sédan analyse kan, alene pd bag-
grund af selve designet, bidrage til at identificere
mulige konstitutive virkninger. Det kan ske, selvom
den mdade, hvorpd en konkret evaluering tages i
brug, i praksis vil vcere kontekstafhcengig. Praksis
vil dermed kunne variere p& tvcers af kontekster.

En analyse med fokus pd& designet i sig selv kan
bidrage til at identificere mulige virkninger, som
ligger fint i forlcengelse af de bagvedliggende
formal eller andre forhold, som mdske ikke er
tilsigtede eller gnskede. | veerste fald stdr de i
modscetning til formdlene. Et eksempel pd en
ugnsket virkning kan vcere, at en prove i et fag
grundet prgvedesignet formodes at favorisere
det ene kgn. En analyse af designet med henblik
pd& de konstitutive virkninger bidrager til at kunne
identificere s&danne problematikker, og den lceg-
ger dermed grunden for analytisk begrundede,
fremadrettede forandringstiltag.

Analyse af prgvens design

Vi indleder analysen med i et overordnet per-
spektiv at beskrive prgvens design og indhold pé&
baggrund af prevevejledningen og regeringens
forst&else af praksisfaglighed. Efterfplgende
behandles prgvens design med henblik p& mulige
konstitutive virkninger, der kan belyses med ud-
gangspunkt i de temaer ("domaoener”), som Dahler-
Larsen beskriver. Grundet prgvens scerlige struktur
indleder vi analysen med et fokus p& temaet "tid”,
og derncest behandles “indhold”, "relationer”,
"andre kilder” og "verdensbillede”. Derefter flyttes
perspektivet til erhvervsuddannelser og de evalu-
eringskriterier, som eleverne mgder fra ansggning
til afslutning p& grundforlgb.

Det er vigtigt at pointere, at vores metodiske til-
gang er dokumentanalyser, hvor vi p& baggrund
af ovenstdende beskrivelse af praksisfaglighed
inddrager de ministerielle beskrivelser vedrgrende
prgven (BUVM 2019, 2020; 2021; 2022; 2024). Der hen-
vises Ipbende hertil med referencer.

Overordnede rammer for prgven i

hdndvcerk og design

Med det formdl at belyse prgven mere detaljeret,
udfolder vi formuleringer om den i det fglgende.

| beskrivelserne i bekendtggrelsen og faghceftet
for valgfaget hadndveaerk og design (BUVM 2019)
formuleres gentagne gange koblinger mellem
viden, erfaring og produkt, som er omtalt ovenfor
i forst&elsen af praksisfaglighed. Der stér f.eks., at
"eleverne skal tilegne sig viden og faerdigheder
om hd&ndvcerk, forarbejdning, materialer og desig-
nprocesser gennem praktisk arbejde i voerksteder
med forskellige h&ndvcerk, primecert i tekstil, trae
og metal” (op.cit.: 7), s& viden og erfaring opnds
ved et arbejde med produkter. Ligeledes kobles
viden, som er beskrevet med begrebet "forst&”, til
handling og produkt: Elever skal "lcere at forst&
samspillet mellem ide, tanke og handling frem til
et foerdigt produkt” (op.cit.: 7). Desuden anvendes
begrebet "forstdelse” om kultur og historie i faget,
og "eleverne skal tilegne sig forstdelse for res-
sourcer, miljp og boeredygtig udvikling i relation til
hé&ndtering af materialer (op.cit.: 7).

| foelles mal (BUVM 2019; 2020) udspecificeres kom-
petencemdlene for faget pd 3.-6. klassetrin og for
valgfaget inden for tre hovedomrd&der, henholds-
vis hdndvcerk forarbejdning, hdndvaerk materialer
samt design. Der er andre klare paralleller mellem
de faglige mal, der desuden afspejler forventning
om en progression med hgjere grader af viden,
feerdigheder og kompetencer i valgfaget, hvor
mdlformuleringerne rummer udtryk som "mdlret-
tet”, "sikkert” og "selvstoendigt” (BUVM 2020: 5).

Valgfagets vidensmdl beskrives séledes: "Eleven
har viden om blgde og h&rde materialers anven-
delse” (ibid.). Nogle formuleringer peger i retning
af erfaring og handling: “Eleven kan vcelge mellem
tilladte maskiner efter en hensigt” (ibid.). Andre for-
muleringer kan i hgjere grad laeses som vaerende
forbundet med en etablering af koblinger mellem
viden og handling: "Eleven kan med vejledning
forarbejde blgde og h&rde materialer i forhold til
produktets form og funktion” (ibid.).

Som forudscetning for prgven udarbejdes undervis-
ningsplaner, der opdeles inden for kompetenceom-
réder (BUVM 2019): "forarbejdning” "materialer” samt
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"design” foruden "fcerdigheds- og vidensomrade(r)”
(op.cit.: 5). Her anvendes kategorierne fra klassifi-
kationsrammen, som indikerer niveauer, der skaber
international sammenlignelighed.

Samlet set finder vi forskellige begrebsanvendel-
ser i henholdsvis tekster om praksisfaglighed (som
ovenfor ncevnt) og tekster om "héndveerk og de-
sign”. Der udestdr s@ledes et overscettelsesarbejde
set i lyset af den formdlsbestemte evaluering. Dette
overscettelsesarbejde finder sted i folkeskolen,
hvor pregvens design vil spille en vigtig rolle. Selvom
prgvens design vil udfolde sig pé forskellige méder
og pdvirkes af, hvad der er i centrum ved bedgm-
melsen, hvem der er involveret osv,, er dette design
en afggrende ramme.

Eleverne skal i preven arbejde ud fra et prgveop-
lceg: "Proveoploegget skal give eleverne mulighed
for at planlcegge og arbejde med en praktisk op-
gave gennem en designproces, som giver et kvali-
ficeret bud pd en Igsning p& en problemstilling”

P& baggrund af beskrivelserne i vejledningen til
preoven analyserer vi i det felgende provedesignet
med fokus pd& de tidligere ncevnte domeener (jf.
Dahler-Larsen): tid, indhold, relationer, andre kilder
og verdensbillede.

Tid

Prgveperioden rummer del A, B og C (BUVM 2022:
6, figur 2). Del A og B ligger forud for selve prove-
dagen, hvor censor er til stede (C). Det samlede
forlgb stroekker sig over cirka en uge. Del A varer
en time, og eleverne arbejder under vejledning
med idegenerering og materialevalg. Del B varer
syv undervisningslektioner a 45 minutter, hvor ele-
verne under vejledning arbejder med fremstilling
og design. Del C varer fire timer, og eleverne gor
produktet foerdigt. Undervejs har censor og lcerer
"reflekterende samtale” med eleverne i et tidsrum,
hvis varighed afhcenger af, om eleverne arbejder
alene elleri grupper: "1 elev 25 minutter, 2 elever 35
minutter, 3 elever 45 minutter.” Der afsluttes med
individuel bedpmmelse med en karakter.

DEL A

Udlevering af prgveoplaeg.

Eleven/gruppen planlcegger og pdbegynder deres
designproces.

1time & 60 minutter

DELB

Eleven/gruppen arbejder videre med
designprocessen og pdbegynder
produktfremstillingen.

7 undervisningslektioner & 45 minutter

Eleven md ikke arbejde med produktfremstillingen
i perioden efter de 7 undervisningslektioner.

DEL C

Prgven
Eleven/gruppen feerdigger deres produkt, og den
reflekterende samtale mellem elev/gruppe, censor

og Icerer foregdr under elevernes produktfremstilling.

4 time @ 60 minutter inkl. karakterfastscettelse

Figur 2. lllustration af praveperioden fra
pravevejledningen (BUVM 2022: 6).

Tidsmcessigt er elevernes arbejde i prgveperioden
altsd struktureret med en klar opdeling, der indle-
des med fokus pd& selve idegenereringen, herefter
syV lektioner, hvor der under vejledning arbejdes
med det produkt, som idegenereringen har fort

til, og slutteligt feerdigggerelsen af produktet med
censor til stede, hvor en reflekterende samtale
ogsd finder sted.

Selvom den tidsmaessige ramme samlet set
strcekker sig over cirka en uge, er det en begroen-
set ramme, som udfgrelsen og det h&ndvoerks-
mcessige har at udspille sig indenfor. Set i lyset af,
at godt h&ndveerk krcever tid for god udfgrelse, vil
en uge i nogle tilfeelde ikke kunne betragtes som
scerlig lang tid.
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En s&dan tidsramme vil derfor ogsé& kunne f&
indflydelse (mulig konstitutiv virkning) p& de mere
hd&ndveerksmaessige og metodiske valg, og den
vil kunne favorisere typer af produkter, der ikke
kroever en scerlig lang bearbejdningsproces. En-
delig vil den ogsd kunne favorisere metoder, der
hurtigt - og med oplevet sikkerhed - fgrer frem til
et produkt, som antages at kunne opnd en god
bedpmmelse.

Produkter, der baserer sig p& langvarige arbejds-
processer eller eventuelt kraever, at man scetter
sig ind i nye metoder og anlcegger en undersg-
gende og eksperimenterende tilgang, mé& dermed
forventes at blive nedprioriteret af eleverne. Og
underviserne vil méske foretroekke i overvejende
grad at inddrage arbejdsmaessige metoder, som
de erfaringsmaeessigt ved (forventeligt) vil kunne
fore til et produkt inden for de givne tidsrammer.

Tidsrammerne favoriserer det, der med formodet
sikkerhed vil kunne fgre til et godt produkt. De
understgtter dermed ikke p& afggrende vis det
underspgende, eksperimenterende, innovative og
nytcenkende. Det, der skal lede frem til noget nyt
og kreever afprgvninger og udviklinger, forudscet-
ter i nogle tilfcelde processer, som kan stroekke
sig over lcengere tid. En alternativ tidsramme med
eksempelvis forlgb over flere uger kan dog vecere
forbundet med andre problemstillinger. Men alt

i alt vil tidsrammen pé& cirka en uge ikke bidrage
til et fokus p& det hdndveerksmaessige forstdet
som typer af h&dndvecerk, der forudscetter lange
arbejdsprocesser, ligesom tidsrammen heller ikke
prioriterer langvarig produktudvikling.

Indhold

B&de det hdndvecerksmaoessige og det teoretiske
indgdr i bedgmmelsen. Produktet indgdr sammen
med de refleksioner, som eleverne har om det (og
dermed det teoretiske og sproglige), samt pro-
blemlgsningen.

Imidlertid synes innovation og kreativitet at
fremst& med en scerlig betydning og rolle, eller de
bliver blandt andet via prevedesignet og vejled-
ningerne til prgven tillagt en sddan betydning. Det
viser sig eksempelvis ved, at de er indeholdti de
forste kriterier, der foresl@s anvendt (se neden-
for). Dette bidrager til en bestemt type faglighed,

hvor innovation og kreativitet fremstar med stgrre
tyngde end det h&ndvcerksmcessige.

Der eri provevejledningen foresldet et
vurderingsskema med fglgende kriterier
(BUVM 2022: 26):

- Elevens designproces og skitserede
ideer bcerer proeg af en innovativ og
entreprenant tilgang.

- Eleven anvender veoerktgj, redskaber
og maskiner hensigtsmaessigt.

- Eleven bearbejder materialer
hensigtsmaoessigt.

- Der er sammenhceng mellem
proveoplceg og produktets udformning.

- Produktet har funktionel veerdi.

- Produktet har cestetisk vcerdi.

Skemaet bidrager til at eksplicitere, hvad der til-
lcegges scerlig betydning og vaegt ved proven.

Relationer

Prevedesignet spiller en rolle i forhold til temaet
"relationer” p& flere m&der. Det ggr det b&de i
forbindelse med selve gennemfgrelsen af prgoven
og gennem den tilknyttede bedgmmelsesform —
karakterer (f.eks. Andreasen 2020).

Kriterierne, som er noevnt ovenfor, omtaler ikke re-
lationer. Men relationer er i hgj grad en faktor, der

ogsd spiller en rolle i flere former, herunder i loerer-
elev-relationen, censor-elev/gruppe-relationen og
elev-elev-relationerne inden for grupper, grupper

imellem og pé& tvcers af grupper (elever).

Hvad angdr lcerer-elev-relationen, sé spiller den
en rolle i forbindelse med vejledningsprocessen.
Det har ogsd betydning, hvad sddanne interak-
tioner krcever af begge parter. | dialoger mel-

lem elever og bedgmmer vil tidligere etablerede
relationer mellem lcerer og elever (ogsé her) kunne
spille en rolle.

| forhold til censor-elev-relationen mé& man for-
vente, at sproglig formd&en spiller en rolle, selvom
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det ikke er et eksplicit vurderingskriterie. | forhold
til elev-elev-relationerne kan sproglig formé&en &
betydning, b&de hvis eleverne voelger at arbejde
i grupper, og hvis de enten vecelger ikke at gore
det, eller de ikke har held til at etablere sig sam-
men med andre i en gruppe, selvom det mdéske
var gnsket.

Bedg@mmelsen er individuel med brug aof karakte-
rer. Der er s@ledes tale om en hierarkisering, der
kan spille en rolle i elevernes selvforstéelser og
definere identiteter og relationer mellem eleverne.
Denne hierarkiserende bedgmmelsesmdde an-
sporer til indbyrdes sammenligning og eventuelt
ogsa til konkurrence og positionering bdde inden
for den enkelte gruppe og eleverne imellem pd
tveers af grupper (Andreasen 2020).

Bedommelsen i denne provetype Vil i hgj grad
involvere og basere sig p& bedgmmeres subjek-
tive vurderinger, hvilket kan f& elever til at rejse
spargsmal, n&r noget eventuelt bedgmmes som
bedre end noget andet. Det fortolkningsrum, som
tidligere er skrevet frem, kan derfor spille en rolle.

Andre kilder

Det er ekspliciteret, at elevens produkter fra
undervisningsforlgbet ikke indgdr i vurderingskri-
terierne, men det mé& antages, at mange forhold
fra den forudgdende undervisning spiller en rolle,
selvom eksamen er afgrcenset til opgavelgsnin-
gen og preestation inden for prgvens rammer.

Dette forhold bidrager til at betone prgvens
performancekarakter og karakter af "'maling”.
Alternativt kunne man toenke sig, at eleven i Igbet
af undervisningen gennem de to &r pd& valgfaget
udvikler en proces- eller arbejdsportfolio. Denne
portfolio kunne, ud over at kunne anvendes for-
mativt i undervisningen, ogsd& danne baggrund for
proven eller inddrages i kombination med prove-
forlgbet. Den ville ggre det muligt for bedgmmeren
af f& et indblik i elevens udviklingsproces og have
en dialog med eleven herom (Krogh & Jensen 2003:
26). Alternativt kunne man vcelge at give stand-
punktskarakter i faget i kombination med proven.
Eller man kunne udelukkende afslutte med stand-
punktskarakter, méske i kombination med en
mundtlig fremloeggelse — eventuelt i grupper.

Ved prioritering af elevernes mulighed for af-
provning i gruppe — med de potentialer og udfor-
dringer, som dette giver, kunne inddragelse af en
individuel portfolio voere forbundet med vanske-
ligheder. En portfoliodel kunne imidlertid ses som
et godt udgangspunkt for, at eleverne fér mulig-
hed for at formulere egne refleksioner og erfarin-
ger med specifikke materialer og arbejdsmdéder.
Den ville ogsd udvide tidsperspektivet og dermed
mulighederne for hdndveoerksmaoessige processer,
der tager lcengere tid, end proven i sin aktuelle
form muligger.

Verdensbillede

Elevers viden, fcerdigheder og kompetencer frem-
stdr i provedesignet samlet set som koblet til pro-
blemlgsning, kreativitet og innovation. Disse skal
kunne vurderes inden for et relativt begraenset
tidsrum, og skal kunne belyses gennem et produkt
og dialog herom.
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Set i lyset af de tre dimensioner, der indgdr i be-
skrivelsen af praksisfaglighed — henholdsvis teori
og fag, handling og produkt, samt krop og erfa-
ring, tegner der sig i proven en tyngde, som iscer
prioriterer teori og fag. Kreativitet og innovation
samt dialogen om produktet fremstér som noget,
der tillcegges scerlig betydning og dermed tilskri-
ves hgj status, mens produktet i sig selv, bl.a. i kraft
af tidsrammerne, fremstér med en lavere status.

Vurderingskriterierne tilskriver foerdigheder i an-
vendelse af veerktgj, redskaber og maskiner voerdi.
Det vil sige det, deri relation til praksisfaglighed
kan ses som udtryk for h&dndvoerksmcaessig kunnen
og dermed temaet "krop og erfaring” (jf. figur 1).
Imidlertid vil den tidsmaessige rammescetning af-
graense mulighederne for at kunne udfolde denne
kunnen. Kriterierne er ogsd langt bredere, da det
innovative og fornyende er skrevet frem - ligesom
det processuelle og cestetiske. Hermed tillcegges
akademiske fcerdigheder, i kraft of prgvedesignet,
en scerlig vaerdi pd bekostning af det mere h&nd-
veerksorienterede. Dette udfolder en forstdelse

(et verdenssyn), hvori akademisk viden, feerdig-
heder og kompetencer i realiteten tilskrives storre
veerdi end de sansede og kropslige (jf. Merleau-
Ponty, som tidligere er ncevnt), der ellers udggr vig-
tige elementer i grundforstdelsen af praksisfaglig-
hed, s&dan som begrebet udfoldes i ministeriets
vejledning (BUVM 2020: figur 1).

Ifglge Bourdieu (2006) kan der heri ligge vcerdier,
som er klasserelaterede. Det er et tema, som vi Vil
udfolde i konklusionen — sammen med en diskus-
sion af, hvorvidt prgven kan siges at stette elevers
spgning mod og gennemfgrelse af en erhvervsud-
dannelse. Det var et af de centrale formd&l med
implementeringen af praksisfaglighed.

Evalueringskriterierne og koblingen til
erhvervsuddannelser

Idet prgven som ncevnt ogsd har et formdal, der
relaterer til spgning mod og dermed overgangen
til erhvervsuddannelser, vil vi i dette afsnit bergre
dette tema. Hvis eleverne pd& baggrund af hdnd-
veerk og design er blevet optaget af eller har féet
en forst&else af sig selv, som har fgrt til et pnske
om at sgge optagelse pd en erhvervsuddannelse,
s& mgdes eleverne der af et adgangskrav - i form
af at have bestdet folkeskolens afgangseksamen

med karakteren 2 i dansk og i matematik (BUVM
2024a). Udfaldet af prgven i det praktisk/musiske
valgfag indgdr ikke som krav. Der er altsé ved
denne overgang ikke en kobling til det praktisk/
musiske fag.

Dog har erhvervsskoler mulighed for at lave
beskrivelser af de fagretninger, som elever skal
veelge mellem, og som kan have en relation til
hdandvcerk og design. Et eksempel er "Fremtidens
byggeri”, som bl.a. retter sig mod kommende
murere, tgmrere og malere (BUVM 2024b). Dette er
kun et eksempel pd en beskrivelse af en fagret-
ning, men pointen er, at den enkelte erhvervsskole
veelger en konkretisering af sin praksis inden for
de fem hovedomrd&der, der findes p& erhvervsud-
dannelser.

P& grundforlgbets fgrste del mgder eleverne en
rcekke obligatoriske fag, herunder en faggruppe
kaldet "erhvervsfag”. Denne faggruppes indhold er
anderledes end folkeskolens praktisk/musiske fag
s@som i hdndveaerk og design. Det gcelder f.eks. "Al-
mene kompetencer som arbejdspladskultur, sam-
fund og sundhed samt lcerepladssggning” (BUVM
2024b). Andet indhold kan lyde mere genkendeligt
fra h&ndvcerk og design, f.eks. "Erhvervsfaglige
fag om viden, proces og metode” (BUVM 2024b).
"Praktisk undervisning” i projekter og samarbejder
kan eleverne mdske ogsé& genkende fra hdndveoerk
og design, hvis de har arbejdet i grupper (BUVM
2024b). Imidlertid er der ogsd sdkaldte grundfag,
altsé de almene fag, som eleverne kender fra fol-
keskolen, men som pd erhvervsuddannelser skal
veere tonet mod hovedomrédet. Det er i sGdanne
fag, at eleverne skal til eksamen inden afslutnin-
gen af grundforigbets ferste del (BUVM 2024c).

Med andre ord, og lidt generelt betragtet, er der,
hvad angdr det rent faglige, ikke i afggrende grad
en synlig og eksplicit kobling mellem folkeskolens
praktisk/musiske fag og fagene pd& grundforlgbets
forste del pd& en erhvervsuddannelse.

Konklusion og diskussion

Introduktionen af de praktisk/musiske fag i folke-

skolen havde i den politiske aftale i 2018 til formal

at styrke det faglige indholds praktiske dimension
i kombination med det teoretiske. Man ville skabe
et modspil til en stigende grad af akademisering
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og gore folkeskolen mere praksisfaglig i den for-
stéelse, der fremgik af aftalen.

Analysen af de potentielle konstitutive virknin-
ger af designet af fagets prgve peger imidlertid

i retning af, at teoretiske og kreative elementer

i nogen grad prioriteres p& bekostning af mere
praktisk betonede samt pd bekostning af krops-
lige og sansemcaessige vidensformer. Elevernes
erfaringer gennem det samlede undervisningsfor-
lgb, der stroekker sig over to dr, har begrcensede
muligheder for at komme til udtryk inden for den
tidsramme, hvori prgven finder sted. Det kan styr-
ke betydningen af akademiske kompetencer ved
preven (feks. gennem sprog og refleksion). Det kan
ogsd bidrage til, at netop sddanne kompetencer
bliver tilskrevet stgrre betydning og status af ele-
verne s@vel som af bedgmmerne og underviserne.

Analysen viste desuden, at det faglige indhold,
der afpreves, ikke rummer nogen klar
kobling til erhvervsuddannelser.
Statistikken peger heller

ikke, endnu, mod en

markant cendret spg-

ning mod erhvervsud-

dannelser, selvom der mu-

ligvis er en mindre stigning.

Men det m& nok anses som
veerende for tidligt at vurdere

den konkrete virkning (Styrelsen

for It og Loering 2024).

Man kan derfor konkluderende sige om
prgvedesignet, at det p& nogle punkter ikke
understgtter formdlene med implementeringen
af praksisfaglighed i tilknytning til de praktisk/
musiske fag.

Desuden ses der, som i alle andre faglige sam-
menhaoenge, forskelle, som kan relateres til elever-
nes sociale baggrund: Lavere karakterer, statistisk
set, jo foerre uddannelsesmaoessige ressourcer i
den familiemaoessige baggrund (Andreasen 2020;
Dalgaard 2023). Artiklen har ikke til formdl at be-
lyse sddanne spgrgsmadl yderligere, men vi ser det
som et udtryk for, at prgven, dens prgvedesign og
mulige konstitutive virkninger ikke ngdvendigvis
bidrager kulturforandrende i overensstemmelse
med de formdl, der I& bag den politiske aftale.

Yderligere kan forst&else af praksisfaglighed
knytte sig til dannelsen af elevernes forventninger,
som kan spille en rolle ved valget af ungdomsud-
dannelse og eventuel risiko for frafald. Det gcelder
ogsd oplevelser og erfaringer i folkeskolen, som
pd& forskellig vis vil kunne bidrage til, at nogle ele-
ver udvikler interesse for en bestemt fagretning p&
erhvervsuddannelser og mod folkeskolens afslut-
ning vcelger at sege optagelse pd denne.

Designet af preven i hdndvaerk og design viser, at
der er behov for fortsatte diskussioner og analyser
af b&de faget, den tilknyttede prove og fagets
konstitutive virkninger.
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Dette skal ses i lyset af de bagvedliggende formdal,
herunder gnsket om at gge elevernes spgning
mod erhvervsuddannelser. | den forbindelse er
forstdelsen aof praksisfaglighed central:

Begrebet blev blandt andet indfgrt
fra politisk hold for at adressere nogle

aktuelle samfundsmcessige udfordringer
(Jensen 2022)

Begrebet er udtryk for et gnske om en styrket
kobling mellem teori og praksis og, som under-
visningsministeren har formuleret det, "en mere
praktisk skole for alle elever. Fordi vores skole er
blevet for teoretisk” (Tesfaye 2023). Selve begrebet
er dog komplekst, og det kompliceres yderligere,
ndr der f.eks. ogsd tales om praksisorientering pd&
hf med henblik pd, at denne ungdomsuddannelse
skal bidrage til elevernes interesse for de profes-
sions- og erhvervsrettede uddannelser.

Kompleksiteten i forholdet mellem teori og prak-
sis i folkeskolens praktisk/musiske fag kommer

p& den mdade til at knytte sig til flere ungdoms-
uddannelser og til videreg&ende uddannelser.
Derfor er der behov for fortsat opmocerksomhed
pd& og forskning i overgange mellem uddannelser,
herunder prgvers rolle og tiltag, som kan bidrage
til forbedring og lede eleverne i retning af scerlige
uddannelsesvalg.
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