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Mange skoler er optaget af FN’s verdensmadl.
Denne artikel viser, hvorledes elever og Icerere
forstdr mdlene i deres kontekst og ser muligheder
og behov for at implementere dem i deres under-
visning. Empirien er fra fokusgruppeinterviews i
et felgeforskningsprojekt pd tre erhvervsskoler.
Fokus er pd verdensmal 4 og 10, som handler om
forskellige former for ulighed og dermed behov

for at inkludere forskellige elever i undervisningen.

Skolerne ved, fra deres trivsels- og tilfredsheds-
malinger, at der er behov for pcedagogisk udvik-
ling, og den formative evaluering viser, hvad man
bgr vaere opmcerksom pad i sine udviklingstiltag.

verdensmdl, evaluering,
implementering, Bourdieu, erhvervsuddannelser

Verdensmal som en mulighed for at

arbejde med ulighed

Mange uddannelsesinstitutioner er aktuelt optaget
af Forende Nationers (FN’s) 17 Verdensmal og de 169
delmal. Interessen kan ses i ledelseskoncepter, og
ifelge Hildebrandt "stér verden over for en ny og
meget stor ledelsesudfordring, der handler om im-
plementering” af verdensmalene (Hildebrandt, 2019
s.15). Nogle uddannelser er optaget af certificerin-
ger, hvilket dels indebcerer tilslutning til voerdier og
tiltag i forhold til undervisning, dels involvering af
mange aktegrer i hele organisationen (2030skoler,
2022). Andre uddannelsesinstitutioner deltager i
mere afgraensede projekter eller tematiserer ver-
densmdlene pd forskellig vis i undervisningen.

Denne artikel bruger et fglgeforskningsprojekt
som afscet, hvor de tre deltagende erhvervsskoler
pd& baggrund af trivsels- og tilfredshedsmalinger
blandt elever kan se, at der er behov for forma-
tive evalueringer, som kan give viden om ulighed

og manglende social inklusion. Skolerne har ved
projektstart mange initiativer i gang, men mangler
lokal viden om ulighedsfaktorer og udfordringer
med social inklusion. Da skolerne samtidig ogsd

er optaget af implementering af verdensmalene,
veelger skolerne verdensmal 4 og 10 som den over-
ordnede ramme for det fcelles projekt. P& bag-
grund af de formative evalueringer ivoerkscettes
et didaktisk udviklingsarbejde — men dette initiativ
omtales ikke i denne artikel. Logikken i projektet er
vist i figur 1, og figur 2 illustrerer, hvorledes ver-
densmdlene kan ses som en paraply, hvorunder
ulighed - og altsé& gnsket om at gge lighed - og
social inklusion ses som en konkretisering af de
udvalgte verdensmdl.

Den formative evaluering har, som det fremgadr
af figur 1, organisatorisk udvikling og Icering for
pje (Dahler-Larsen, 2003). Det er en participatorisk
evaluering, som tager lcereres og elevers erfarin-
ger alvorligt, og som anvender resultaterne i det
videre forlgb i projektet (Dahler-Larsen, 2018). Med
denne evalueringsforstdelse undersgger artiklen
processer p& uddannelser og i undervisning, som
kan perspektivere muligheden for forandring — i
retning af de overordnede malformuleringer i ver-
densmalene.

Mit forskningssp@rgsmadal lyder: Hvorledes forstés
og implementeres verdensmdal i en paedagogisk
kontekst? Spgrgsmdlet besvares pd baggrund af
kvalitative fokusgruppeinterviews med bdde lce-
rere og elever. Dette dobbelte perspektiv er valgt,
fordi det giver en bredere viden om den pcedago-
giske kontekst. Lcererne svarer ud fra en forstéelse
af erhvervsuddannelser, den konkrete skole og
udfordringer med planlcegning og gennemfgrelse
af undervisning. Eleverne svarer ud fra deres syn
pd& sig selv og andre elever p& uddannelsen. Som
det beskrives senere, s& anvendes der vignetter
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som en metode for at komme tcet pd
den pcedagogiske praksis. Vignetter
understgtter informanternes for-
midling af konkrete situationer og
erfaringer, hvilket ggr det muligt

at konkretisere viden om imple-
mentering af verdensmadlene.

Prcesentationen af resultaterne
tager udgangspunkt i lcerernes
forst&else af verdensmalenes
aktuelle status pd deres skole

og i den konkrete erhvervsud-
dannelse. Derefter zoomer jeg

ind p& undervisningen og foku-
serer pd loereres syn pd konkrete
muligheder for og erfaringer med at
tilstraebe lighed og social inklusion i
undervisning. Til slut inddrages
ogsd elevers perspektiver.
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Organisatoriske
udfordringer i

lyset of trivsels- og
tilfredshedsmalinger
blandt elever

Figur 1. Logikken i projektet.

Verdensmdl 4 og 10

Social inklusion

Figur 2. Verdensmdl 4 og 10 som en paraply for
(U)lighed og social inklusion.

Formdlet med artiklen er at bidrage med viden
om implementering af udvalgte verdensmdl i en
dansk uddannelseskontekst - og dermed skabe
mulighed for at mindske ulighed og udsathed
blandt unge.

Verdensmdl 4 handler blandt andet om at give
lige adgang til uddannelse uanset kgn og socio-
logisk baggrund, og at gge andelen af unge og
voksne, "der har relevante foerdigheder, herunder
tekniske og erhvervsrettede faerdigheder og kom-
petencer, for beskceftigelse, gode job og ivaerk-
scetteri” (Verdensmalene, u.d.). | formulering af mal
10 lyder det blandt andet: "Inden 2030 skal enhver,
uanset alder, kgn, handicap, race, etnicitet, oprin-
delse, religion eller gkonomisk eller anden status,

i hgjere grad inddrages i sociale, gkonomiske og
politiske beslutninger” (Verdensmalene, u.d.).

Formativ og evaluering:
Elever og lcereres
erfaringer om Verdensmal
med fokus pa (u)lighed

og social inklusion

Pcedagogisk
udvikling med
henblik p& gget
social inklusion
pd& uddannelser

Operationaliseringen af
dette forklares senere i artiklen.

Der er behov for opmaerksomhed pé disse mal,
fordi den gkonomiske ulighed i Danmark er gget
fra 1990 til 2015, og dette kan pdvirke den enkeltes
livschancer (Rasborg, 2019). Rasborg taler om en ny
ulighed, som ses inden for uddannelse, sundhed
samt politisk og social deltagelse. Den skal ses i
lyset af unges sociale hiemmebaggrund, som ikke
alene omhandler gkonomi, men ogsd sandsynlig-
heden for at gennemfgre en uddannelse (Ras-
borg, 2019 s. 445).

Andre anvender ikke begrebet ulighed, men

taler om udsathed (Katznelson, Pless, Gorlich
& Sprensen, 2021). Katznelson et al. skriver om
klassiske udsathed, at den er rigt beskrevet i
den sociologiske litteratur, og at den:

(..) kredser om manglende uddannelse, risiko
for ledighed, udsatte bolig- og familieforhold,
fattigdom m.m. Den klassiske udsathed haenger
sncevert sammen med en social skaevvridning
og en ulige fordeling af social, kulturel og gko-
nomisk kapital (Katznelson et al., 2021 s. 86).

Og Katznelson et al. beskriver ny udsathed:

(..) som et langt bredere kulturelt og socialt
faenomen, der traekker spor pd tvaers af sociale
lag, og som potentielt kan ramme alle unge. Det
er former for udsathed, som blandt andet kom-
mer til udtryk i oplevelsen af pres, stress, angst,
depression osv. blandt et stadig stigende antal

unge (Katznelson et al.,, 2021 s. 86).
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Nogle unge trives med pres, mens andre er
scerligt s@rbare grundet voldsomme begivenhe-
der i deres liv. Der er sdledes en bred gruppe af
unge, som af forskellige &rsager mistrives. Der
kan derfor veere behov for en fornyet forstéelse
af ulighed i ungdomsuddannelser, som Rasborg
taler om, og som Katznelson et al. udvider med
begrebet ny udsathed.

Hvorledes ungdomsuddannelser pocedagogisk set
arbejder med en s&dan udsathed bliver derfor af-
gorende i forhold til at inkludere eleverne socialt.
Forskning viser fx, at uddannelserne ikke tilbyder
det sociale miljg, som de unge forventer (Ingholt
et al,, 2010). Den viser ogsd, at der er behov for op-
mcerksomhed pd flere forskellige motivationsfak-
torer (Sgrensen & Skaalvik, 2013) og en nuanceret
forst&else af, hvorledes uddannelser kan héndtere
og forstd udfordringer med drenge og etnicitet
(Jorgensen, 2013).

For at verdensmal kan gé& fra at voere nogle
overordnede idealer til at blive pcedagogik i klas-
serummet, er viden om implementering central.
Derfor uddybes begrebet i det fglgende.

Implementering som begreb

Tilslutning til idealerne i verdensmdlene og om-
scetning af dem i en uddannelseskontekst kan
ses som en implementering. Implementering kan
forstds som "en proces” (Hansen, 2019, s. 141), som
"handler om at omscette ideer, teorier og planer
til konkrete handlinger — om at overscette og
transformere viden til praksis i en organisatorisk
sammenhceng” (Hansen, 2019, s. 143). Mens imple-
mentering i nogle traditioner anses for at voere en
rationel proces, s& udvikler Rgvik (2016) en anden
tilgang og nogle begreber til at beskrive og forstd,
hvorledes en ide kan overscettes til en konkret
praksis. Rgvik taler om translationer for at forklare,
hvordan der gennem implementeringsproces-

ser sker en overscettelse. Det er en pragmatisk
inspireret tilgang, som "fanger inn ulike aspekter
ved tilbud, overfgring, mottak og udnyttning av
organisasjonsideer” (Rgvik, 2016, s. 55).

NA&r en abstrakt ide gnskes implementeret i en
organisation, sé betyder konteksten — b&de de
fysiske rammer, arbejdsgange og aktgrer — noget
for, hvorledes overscettelsen sker. Nar ideen ikke

har lokale referencer eller forankringer, sé& skabes
s@danne. Regvik taler om markgrer for den abstrak-
te ide i den lokale kontekst. Selve indholdet i ideen
kan fremstd som en gengivelse af den oprindelige
ide — en reproduktion, men den kan ogsd blive
modificeret, hvis elementer tilfgjes eller troekkes
fra. Endelig kan den blive forvandlet, n&r man i
den lokale kontekst ser det som legitimt at forstd
ideen frit, s& det "snarere enn & voere en represen-
tasjon av en bestemt ekstern praksis/ide fremstér
som en lokal innovasjon” (Rpvik, 2016, s. 315).

Jeg anvender Reviks forstéelse af implementering
af verdensmadlene i en pcedagogisk praksis som
en omformning - en translation, som empirisk
undersgges gennem en evaluering af informan-
ters sproglige udsagn. Ved at spgrge til verdens-
mal som en ide, der er forankret i undervisningen,
kommer det til udtryk, hvorledes rammer, arbejds-
gange samt lcerere og elevers muligheder som
aktgrer forstds og indgdr i implementeringen i den
poedagogiske kontekst. Begreberne "reprodukti-
on”, ’modificering” og "forvandling” anvendes til at
analysere de konkretiseringer, som sker med ideen
gennem implementeringen.

Mulighed for lighed

Som jeg har argumenteret, viser empiriske un-
dersggelser, at der er en ulighed - forstéet som
klassisk og ny udsathed — hvad angdr unges
mulighed for at klare sig i uddannelsessystemet.
Udsathed giver i begge forstdelser unge forskel-
lige livschancer og muligheder i uddannelses-
systemet. Derfor er verdensmdal 4 og 10 relevante i
en dansk kontekst, selvom alle principielt har lige
adgang til ungdomsuddannelser. Bourdieus ana-
lyser viser netop, at den principielt lige adgang
ikke giver alle unge de samme deltagelsesmulig-
heder, da blandt andet strukturer og poedagogik
kan fastholde en ulighed (Bourdieu & Passeron,
2006). De deltagelsesmuligheder, som uddannel-
sen bidrager til (eller ikke bidrager til) kan derfor
veere med til at gge lighed og social inklusion og
dermed give den enkelte elev muligheder - eller
det modsatte.
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De unges syn pd sig selv er pdvirket af deres
sociale baggrund, som det fremgdr af Bourdieus
analyser i The Weight of the World (Bourdieu et
al., 1999). Bourdieu anvender begrebet positional
suffering, der kan overscettes som de unges egen
forstéelse af disse begrceensninger pé grund af
deres sociale placering i samfundet. Bourdieu
anvender ogsd begrebet destiny effect, det vil
sige, at udsatte unges skaebne i skolesystemet er
bestemt ud fra tilhgrsforholdet til en stigmatise-
ret gruppe (Bourdieu et al., 1999, s. 64). De unges
baggrund afggr dermed deres muligheder som
"et kollektivt uheld”, og det indvirker p& den mdade,
som de forstér og omtaler sig selv pa.

Selvom flere unge end tidligere har mulighed

for at tage en uddannelse vuafhcengigt af social
baggrund, finder Bourdieu og Champagne (1999)
dysfunktioner ved denne form for demokratisering
(Bourdieu & Champagne, 1999, s. 423). De ser en
risiko for eksklusion af nogle udsatte gennem en
individualisering af ansvaret for at ggre brug af
muligheder. Det er problematisk, fordi man s& kan
sige, at de unge "har f&et en chance”, og deres
sociale identitet bliver i hgj grad "defineret af sko-
lesystemet” (Bourdieu & Champagne, 1999, s. 423).
Uddannelsessystemet udelukker séledes nogle
elever, selvom alle formelt set har adgang og lige
muligheder.

Bourdieus analyser kan anvendes til at tydelig-
gore forskellige former for udelukkelse og dysfunk-
tioner, som med begreber positional suffering og
destiny effect handler om sociale baggrunde og
strukturelle forhold. Lcereres og elevers udsagn
om de poedagogiske muligheder og ansvarsfor-
delingen kan ses som udtryk for, hvorledes den
tilsyneladende demokratisering medfgrer en indi-
vidualisering af elevansvaret.

Den metodiske tilgang

Empirien i artiklen indgdr som sagt i et projekt
med tre erhvervsskoler. Der indledes med doku-
mentstudier efterfulgt af kvalitative interviews
med elever og Icerere. Som noevnt ovenfor anven-
des denne formative og parcipatoriske evaluering
efterfelgende til didaktisk udvikling (jf. Dahler-
Larsen, 2003; 2018).

P& hver af de tre skoler blev der afholdt et fokus-
gruppeinterview med lcerere og elever (i alt seks
fokusgruppeinterviews) i foréret 2022. Metoden

er valgt, da interaktionen informanterne imellem
bidrager til at tydeliggare forskellige erfaringer og
forst&elser (Halkier, 2008). Informanterne er ud-
valgt af skolerne ud fra deres vurdering af, hvilke
specifikke uddannelser der skulle reproesenteres.
Valget blev truffet pd baggrund af de organisato-
riske analyser af, hvor der var scerlige udfordringer
med elevers tilfredshed og trivsel. Dog har en af
skolerne valgt at inddrage to uddannelser, s& den
ene scorede hgjt pd disse parametre. Skolerne
omtales med pseudonymerne Vindskolen, Sgnder-
skolen og Ngrrevangsskolen. Udvalget af infor-
manter praesenteres i det fplgende — fgrst Icererne
og derefter eleverne.

Leererne i fokusgruppeinterviews

Der deltager tre lcerere i hvert fokusgruppeinter-
view. P& Ngrrevangsskolen er informanterne fra
uddannelsen, som kaldes auto (artiklen anvender
informanternes uddannelsesbetegnelser), p& Sgn-
derskolen fra merkantile uddannelser — bdde eud
og eux — og pd Vindskolen fra merkantile uddan-
nelser og auto. En del af undervisningen pd auto
foregdr i autoveerksteder, som har andre rammer
for fx dialog og interaktion mellem eleverne ind-
byrdes og mellem Icerere og elever end i de tradi-
tionelle klasselokaler p& merkantile uddannelser.

Alle fokusgruppeinterviews varede cirka halvan-
den time. Lcererne blev blandt andet spurgt om
betydningen af verdensmal pd& deres skole og i
undervisningen, om ulighed blandt elever gene-
relt, om den eventuelle uligheds betydning for
undervisningen og deres didaktiske h&ndtering
heraf. Derefter blev de proesenteret for vignetter,
som lagde en ramme for drgftelser informanterne
imellem.

En vignet er en kort fortcelling med relevans for
den konkrete kontekst, hvor der kan fremkomme
flere forskellige stemmer. Det kan vcere informan-
tens egne erfaringer, handlinger eller refleksio-
ner; der kan omtales andre aktgrer; eller der kan
udtrykkes toenkte handlinger (O’Dell, Crafter, de
Abreu & Cline, 2012). Vignetten kan sdledes an-
vendes som et redskab, der er konstrueret med
henblik pd& forskningsformalet (Skilling, Gabriel &
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Stylianides, 2020). Vignetterne er skrevet af mig ud
fra et kendskab til undervisningen pd erhvervsud-
dannelser. De er lavet meget &bne og efterfelges
af nogle refleksionsspgrgsmdal, s& informanterne
kommer til at tale om konkrete situationer i deres
undervisning. Vignetterne handler om social inklu-
sion og mulighed for at fastholde elever.

Eleverne i fokusgruppeinterviews

Eleverne blev udvalgt af skolerne ud fra deres for-
hé&ndskendskab til dem og med henblik p& at fé&
en bred reprcesentation, hvad angdr deres erfa-
ringer og baggrunde pd& den enkelte uddannelse.
Der deltog seks-syv elever i fokusgruppeinterviews
pd skolerne. Eleverne blev ligesom lcererne spurgt,
hvilken betydning verdensmal har pd deres skole.
Derefter blev de blandt andet spurgt om ulighed
(forskelle) mellem elevers gkonomi, baggrund og
familie, og hvordan det ses i undervisningen. Og
de blev bedt om at give konkrete eksempler her-
pd, hvorefter vignetten blev proesenteret for dem.

Elevernes alder varierer fra 16 til 35 &r — med de
helt unge p& Norrevangsskolen. De gdér pd grund-
forleb 2 og omtaler deres uddannelse som meka-
niker — alts& svarende til det, som Icererne omtalte
som auto. P& Spnderskolen er eleverne under 25 dr.
De eri gang med eud business eller eux business
— svarende til merkantile uddannelser i lcererin-
terviews. De gdr pd& grundforlgb 2, studiedret og
hovedforlgb. P& Vindskolen er eleverne p& enten
eud business-, smed- eller mekanikeruddannelser
(deres egne beskrivelser) og i gang med grund-
forlgb eller hovedforlgb. Interviewene med dem
I&, hvad angdr omfang og indhold, toet op ad
lcererinterviewene, men spgrgsmadlene var tilpas-
set et elevperspektiv — ogsé vignetten, som blev
omtalt ovenfor. De drgftelser og eksempler, som
eleverne kom ind pd - inspireret af vignetten, gav
viden om social inklusion og udfordringer med at
veere og blive p& en uddannelse (jf. verdensmal 4,
og hvorledes elever indgdr i h&ndtering af udfor-
dringer i klassen, jf. verdensmal 10).

Praesentation af fund

Proesentationen af analysen er opdelti tre hoved-
afsnit, hvor jeg indledningsvist ser pd lcerernes
forstdelse af verdensmdlene og derefter p& deres
kobling af dem til undervisningen. Til sidst ser

jeg pd& poedagogikken i bdde lcereres og elevers

perspektiv. Forstdelsen af og implementeringen af
verdensmdl konkretiseres séledes gennem de tre
afsnit ud fra Rgviks teori. Bourdieus teori anvendes
i de to sidste afsnit, hvor individualiseringen af
social inklusion skrives frem.

Fra verdensmdl til erhvervsskoler

Dette afsnit viser gennem to underafsnit, hvorle-
des lcererne forstérimplementeringen af verdens-
ma&l. P& en skole forbindes den direkte med social
inklusion i undervisningen, men pd de to andre
skoler opfattes verdensmal og social inklusion i
hgjere grad som uafhcengige af hinanden.

Verdensmal og social inklusion hcenger sammen
P& Vindskolen beskriver en af informanterne
verdensmdl som et politisk projekt, der er beslut-
tet af bestyrelsen - blandt andet med henblik

p& mulighed for projekter og gkonomiske midler.
Perspektivet et sdledes organisatorisk, men med
en form for forvandling i retning af et gkonomisk
perspektiv og med mulighed for innovationer
inden for projekter (Revik, 2016). Informanten ser
ogsd verdensmalene i naturlig forlcengelse af

sin holdning til lcereropgaven: (..) det er ikke en be-
vidst tanke, jeg ved bare, at hvis (...) de [eleverne]
er lidt h&rde ved en [anden elev], én, de er ved at
holde lidt udenfor eller et eller andet (...), s& fér han
mere af min interesse.”

Med Reviks begreb ser vi her en addering, "en idé-
messig representasjon legges til noen elementer
ndér den skal oversettes og overfgres” (Rpvik, 2016,
s. 31). Addering er en scerlig m&de at modificere
en ide pd, og her kobles inklusion til verdensmdl.

Verdensmal afgraenses fra undervisning

Et anderledes syn pd verdensmal ses p&
Spnderskolen:

Det er sddan et ord, som man har lcest, og man
har arbejdet med. Jeg Vil nok sige, hvis jeg nu
skal vcere lidt grov: Det mest markante omkring
verdensmdlene, det er nok alle de der skralde-
spande, vi har féet. Det er fysisk, det er konkret.
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| den dialog, som fglger efter citatet, omtales
verdensmdlene som “abstrakte”. De kommer,

som citatet viser, til udtryk i skraldespande til at
sortere affald i. De synes ikke at vedrgre lcererne.
Skraldespandene bliver til det, som Revik kalder
markegrer for verdensmal, men forbindes ikke med
undervisningen.

P& Norrevangsskolen forbindes verdensmdlene
med kommende, nye faglige krav, eftersom
elbiler bliver mere udbredte:

(..) det er jo ikke udpenslet i pensum som noget,
vi skal tage udgangspunkt i, og det er pensum,
der styrer. Men tiden vil gore, at man alligevel
kommer til at gd& lidt i den retning af hensyn

til de lovkrav og opstramninger, der kommer
underveyjs.

Lcereren forventer en cendring af uddannelsens
indhold, fordi branchen cendres (jf. "tiden vil ggre”).
P& den mdéde fremstdr verdensmélene som cen-
trale, men reduceres til et afgreenset forhold som
en subtraktion. Rgvik definerer dette som "& fjerne
eller dempe ned elementer som finnes i en versjon
i en kontekst ndr den oversettes og overfgres til
en annen kontekst” (Ravik, 2016, s. 312). Subtraktion
er som addering, en modificering af en ide. Ngr-
revangsskolen kobler det til branchen og ikke til
undervisning.

Opsamlende kan man sige, at p& de tre erhvervs-
skoler fremstar implementeringen af verdensmal
som forskellige former for translation. | forhold

til undervisningen ser alle informanter ulighed
blandt elever, forskellige vilkér p& uddannelsen og
behov for pocedagogisk opmaerksomhed pé social
inklusion. Det uddybes i nceste afsnit.

Verdensmal og implementering i undervisning

Implementering af verdensmal bliver konkreti-
seret, nAr der spgrges til undervisning. P& Vind-
skolen ser en informant maélene i forlcengelse af
det, som vedkommende allerede gor:

Nogle af tingene g@r man alligevel, synes jeg.
De ting, der stdr i verdensmdlene (..) altsé det
med, at alle skal have lige ret til det hele (..)

Det formuleres, s& implementering - med
Roviks begreb — kan ses som reproduktion. En
lignende holdning udtrykkes p& Sgnderskolen,
men her udtrykkes den ogsd& som en udfordring
i forhold til at omscette verdensmal til undervis-
ning og f& elever til at forst& verdensmalene:

(..) det er sveert at sige specifikt "verdensmar’,
fordi vi gar tingene. Vi arbejder med de her ud-
fordrede unge mennesker og med de problem-
stillinger, de har med i bagagen, uanset om
der var et verdensmdadl, der sagde det eller gj (...)
Verdensmd@l bliver lidt abstrakt, fordi det ikke er
trukket ned pd& et undervisningsniveau; sé skal
vi selv fortolke det.

Det er vanskeligt at se en forbindelse mellem ver-
densmdl og undervisning, s citatet kan enten for-
st&s som en reproduktion uden nogen forbindelse
eller som en ulgst implementeringsopgave.

En anden forstdelse er, at implementeringen af
lighed mellem kgn, der indgdr bade i mal 4 og 10,
er pd vej til at blive Igst. Det ncevnes pd Ngrre-
vangsskolen, hvor en informant primcert forbinder
ulighed med kgn, fordi der p& auto er flest maend,
og informanten mener, at folkeskolen har arbejdet
hermed, eftersom "indenfor auto ser vi flere piger,
end da jeg startede”.

Citaterne viser en variation: Verdensmdlene er
helt i trdd med en aktuel undervisning og dermed
kan de ses som en form for reproduktion, som en
vafklaret implementeringsopgave eller konkret
som kgnnenes lige adgang til uddannelse, som er
under implementering.

Ulighed og hd&ndtering heraf i undervisning
Lcerernes svar bliver mere konkrete, né&r der spor-
ges til ulighed. Generelt ncevnes mange forskellige
ulighedsfaktorer af betydning for elevers mulig-
heder p& uddannelsen, s&som om de har penge
til mad eller madpakke med, om de kan f& hjcelp
hjemme, om de har lcert at varetage den person-
lige hygiejne, eller om de oplever sociale proble-
mer i hjemmet. Der tales ikke direkte om, hvorledes
dette hdndteres i undervisningen, men der er for-
skellige former for stgttepersoner, som tager vare
herpd. Der omtales ogsd ken, etnicitet og alder
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som faktorer, men ikke som noget, man generelt er
optaget af i undervisningen — mere som et vilkar.

De interviewede pd Vindskolen siger, at nogle

forhold varetages af stgttepersoner, da lcere-

ren har en anden opgave. En Icerer taler om at
se klassen som helhed:

[stopttepersonen] ser eleverne mere individuelt
og skal se dem sddan, hvor jeg skal forsgge

at se klassen som helhed i forhold til et fagligt
udbytte og selvfalgelig justere og stilladsere, alt
efter hvad det er, jeg skal dér. S& derfor har jeg
et andet fokus end [stpttepersonen] i forhold til
at spotte den sociale ulighed.

En onsker ikke direkte at kende eller forholde
sig til elevernes forskellige former for ulighed:

Fordi jeg vil gerne behandle [dem lige], fordi
det kan vecere, det pdvirker min relation til dem.
Jeg vil gerne vaere neutral, jeg vil gerne taenke,
at det er nogle helt fantastiske unge men-
nesker allesammen, eller de er helt normale
allesammen [idet vedkommende ikke gnsker at
dommel].

P& Spnderskolen taler informanterne om elever-
nes sociale baggrund, herunder nogle forceldres
uddannelsesniveau (korte uddannelser), som
kan ggre faglig refleksion vanskelig for elever.

P& Ngrrevangsskolen ncevner informanter ogsé
den sociale baggrund. Der proesenteres forskel-
lige &rsager til og forklaringer p& nogle elevers
vanskeligheder med at have overskud til at Icere,
ligesom nogle elevers opdragelse og foraeldre-
nes engagement spiller en rolle for deres tilgang
til uddannelse. Som en informant siger:

Jeg oplever helt klart, at det sociale lag og
etnicitet spiller ind pd den indsats, man yder.
Har man lcert hjemmefra, at man lcegger sig i
selen, og man g@r en indsats, det skinner altsd
igennem. Kommer man fra et lag, hvor man ikke
har veeret vant til, at man tager pd arbejde hver
dag og bidrager, s& er det meget sveert at f&
@je pd; hvad er meningen med det her.

Fokusgruppeinterviews tematiserer séledes, at ele-
vernes sociale baggrund har en betydning for de-
res uddannelsesforigb. Betydningen kan lceses som
det, Bourdieu kalder destiny effect, hvor ulighed og
udsathed far en direkte betydning i undervisnin-
gen. Det er forhold, som til dels varetages af andre
personalegrupper end lcerere. Personalegrupper,
hvis samarbejde lader til, iscer p& Vindskolen, at
veere toet. Der er imidlertid forskellige holdninger og
tilgange til, hvorledes og hvorvidt der i undervisnin-
gen pcedagogisk kan og skal ageres.

Dette kommer iscer til udtryk, ved at muligheden
og ansvaret herfor i varierende grad placeres
hos eleven eller Icereren, hvilket uddybes i det
folgende. Mens ovenstdende peger i retning af,
at uddannelse trods lige adgang er med til at
fastholde ulighed og dermed positional suffering,
som Bourdieu taler om, s& handler det fglgende
om mulighederne for at cendre herpd.

Elevens eller Icererens opgave

P& Vindskolen skelner informanterne mellem, om
eleverne gider, er dovne, eller om der er andre
arsager til elevens udfordringer. En informant giver
et eksempel fra en dialog med en elev, som ikke
rigtigt kommer i gang med opgaverne. Lcereren
spgrger, om eleven skal voere mekaniker, og det vil
eleven gerne. Og s& gdr eleven i gang - ligesom
de andre. N&r eleven pd voerkstedet Icerer ikke at
sjuske, s& smitter det af pd tegnscetning i dansk
stil, siges der. Det anses for at vcere en skoleopga-
ve, at man skaber en tryg ramme som modpol til
andre udfordringer for eleven, siger informanten.

P& Sgnderskolen fortceller informanterne om ele-
ver, som gemmer sig; de beder ikke om hjcelp. Der
noevnes en pige, som isolerer sig fra et gruppear-
bejde, og der fortcelles om elever med hgjt fra-
veer, hvilket resulterer i, at andre elever udelukker
dem. En lcerer taler om forskellen pé& at burde og
kunne: "Men vi kan simpelthen ikke arbejde ud fra
et burde. Hvis de ikke mestrer det, s& bliver vi ngdt
til at finde ud af, hvordan de kommer til at me-
stre det, de burde kunne” Eksemplet handler om
sproglig kunnen, men der tales ogsd& om forstdelse
af fagsprog og modeller.
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P& Vindskolen siger informanterne, at nogle ele-
ver kan have svcert ved at komme i gang med en
opgave.

Det kan fx veere, fordi eleven ikke kan finde opga-
ven pd sin computer. N&r en elev ikke beder om
hjcelp, tolkes det af en lcerer som elevens frygt for
at udvise manglende forstdelse: "Rigtig mange af
dem er jo enormt bange for at vise, der er noget,
de ikke har forstdet.” Informanter siger ogsd, at
det er en lcereropgave at tydeligggre krav og
forventninger.

P& Sgnderskolen handler eksemplerne i hgj grad
om forudscetninger og problematisk adfcerd hos
elever. Det bliver en elevopgave at tilpasse sig
skolen, og ndr det ikke sker, gér det ud over ele-
vens muligheder. P& den mé&de kan man se nogle
af de mekanismer i pcedagogikken, som Bourdieu
taler om i uddannelsessystemet. Og dermed ser
det ud til at vcere vanskeligt at implementere ver-
densmdal 4 og 10 p& uddannelsen, fordi eleverne
fremstilles som personer med fejl og mangler, som
vanskeligger undervisning.

P& Norrevangsskolen taler informanter med lidt
andre ord om, at ansvaret og forudscetningerne
for at tage og gennemfgre en uddannelse er
elevernes. "Passion, vilje og motivation” er afgg-
rende. Eleverne skal blive klar over, om de vil vcere
"racerkgrere” eller "skrue i biler”, siges der.

[Det] hcenger sammen med
deres vilje til at ville lcere og udfore
opgaven. Og der tcenker jeg,
at det er, uanset hvilket niveau man
egentlig kommer fra, s& lcenge der
ligger en vilje og motivation for faget,
s@ kan man godt Icere det.

Hvad lcererne reelt kan ggre, fremstar flertydigt.
Informanterne taler om at have mange elever og
begrcenset tid, men "man kan jo ggre et forspg”
og "give dem smd sejre og vise dem interesse.” De
strukturelle rammer for undervisningen menes sa-
ledes at begroense lcerernes muligheder, men der

er samtidig nogle muligheder for gennem poeda-
gogikken at inkludere eleverne. Billedet er sdledes
mere nuanceret i forhold til ansvar og muligheder
for lcererne pd& denne skole end p& Sgnderskolen.

P& alle skolerne taler informanter om nogle
forhold og ansvar hos eleven og om behov for
initiativ og henvendelser fra lcererne for at Igse
eller kompensere for udfordringer, hvad angér
forskellige ulighedsfaktorer. Fra Ngrrevangsskolen
og Vindskolen taler lcererne om forskellige poe-
dagogiske tiltag, som kan bidrage til at mindske
ulighed, mens det ikke formuleres eksplicit p& Sgn-
derskolen, hvordan elever kommer til "at mestre”.

Det kan overvejes, om denne forskel i syn pd
muligheder og forstdelser kan begrundes med
praktisk arbejde i veerksteder, s& man pé& auto har
gjort andre pcedagogiske tiltag for at modyvirke
uligheden i klassevcerelset end pd& merkantile
uddannelser. Det kan ogsd veere, at eleverne er
forskellige pd& de to uddannelser. Empirien kan ikke
forklare, hvorfor disse forskellige findes, men det
ser ud til, at det, som Bourdieu kalder destity effect
og positional suffering, spiller en stgrre rolle p&

de merkantile uddannelser end p& auto, men det
forklarer ikke forskellen i udsagn mellem informan-
ter fra auto. Det kan séledes bé&de voere uddan-
nelsernes forskellighed og forskelle p& de enkelte
lcerere, som gor, at implementeringen af verdens-
mal fremstér forskelligt.

Pcedagogikkens muligheder og begraensninger i
Icerer- og elevperspektiv

Ovenfor er der vist en forskel mellem skolerne, som
handler om, hvorvidt lcererne gennem deres pce-
dagogik ser muligheder for at mindske ulighed og
i hgjere grad inkludere alle elever. Eller om &rsager
og muligheder tillcegges forhold hos eleverne, fx
den sociale baggrund, som pcedagogikken ikke
menes at kunne Igse.

| dette afsnit praesenteres pointer og perspekti-
ver fra informanternes drgftelser ud fra vignetten.
Afsnittet giver dermed eksempler pd, hvorledes
uddannelsernes strukturer og poedagogikker in-
og ekskluderer samt individualiserer ansvaret og
pdlcegger det eleverne. Fgrst praesenteres loerer-
nes perspektiv, derefter elevernes.
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Lcerernes perspektiv

P& Vindskolen siges det, at elever med nogle diag-
noser skal have lov til at sidde selv, men ellers er
det en lcereropgave at arbejde med gruppesam-
mensoetninger og scette udvalgte elever i forgrun-
den, s& de ikke stdr "sidst tilbage”. Her anvendes
metaforen fra fodbold om at blive "valgt sidst”.
Pointen med metaforen er, at det ikke er rart at
veere den sidst valgte, og derfor skal lcereren tage
ansvar for, at det ikke sker.

Samme metafor anvendes p& Ngrrevangsskolen,
men det fremstdr ikke som en direkte lcereropga-
ve at forhindre elevers oplevelse af at blive valgt
sidst - ligesom pd& Vindskolen. Laererens opgave
bliver her mere indirekte: At tydeligggre, at eleven
kan noget, at vise interesse for eleven og dermed ”
gd forrest og veere et godt eksempel for at vise, at
de andre elever kan vise interesse for personen’”
Gruppedannelse forstds primcert som elevernes
opgave, og fungerer en gruppe darligt, begrun-
des det med "afventende tilgang” og "manglende
selvtillid”.

P& Sgnderskolen forklarer Icererne, at udfor-
dringerne med samarbejde skyldes de
pdgceldende elevers manglende
kompetencer og selvtillid.

Lcererne udtryk-

ker, at deter

vanskeligt at lykkes med at ggre noget. En siger
det sdledes: "Nogle gange, s& ender man med at
teenke, nu har man gjort, hvad man kunne, og sd
giver man op.” Citatet udtrykker en resignation,
som ikke udtales sd& tydeligt p& de to andre skoler.
Loererne taler dog ogs& om poedagogiske tiltag
for at f& en elev til at deltage, hvilket bidrager til
sma forbedringer, og dermed ser de andre elever
mere positivt pd eleven.

N&r man sammenligner skolerne, sé& adskiller Vind-
skolen sig ved synspunkter om, at lcereren i hgjere
grad har et ansvar og kan lgse udfordringer end
pd& de to andre skoler.
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P& disse skoler tillcegges eleverne tydeligere et
(med)ansvar. Implementeringen af verdensmal
kan p& den mé&de ses som det, Rgvik kalder en
modifikation, idet noget af drsagen og ansvaret
er relateret til eleven, og pcedagogikken fér derfor
nogle begreensninger. Det kan ogsé veere, at det
er en form for forvandling, hvis implementeringen
cendres og bliver til overvejelser over ansvar mel-
lem elev(er) og lcerer(e). Dermed bliver det, som
muligvis handler om udsathed og sociologiske og
strukturelle forhold, individualiseret. En individuali-
sering, som kan genfindes i interviews med elever.

Elevperspektiv

Ovenstdende pointer vedrgrende ansvar genfin-
des i elevernes droftelser af vignetten. P& Vindsko-
len siger eleverne, at lcerere kan saommenscette
grupper og henvise til stpttepersoner, men at
eleverne ogsd har et ansvar for at tage sig af
hinanden. Det udtrykkes fx sdledes: "S& bliver man
ngdt til at skubbe til nogle graenser for at komme
ind i det ene eller det andet”

Eleverne ved godt, at dette kan vecere svcert for
den enkelte, men mener, at man md& ggre det
alligevel. En aof de celdre elever giver et konkret ek-
sempel pd, hvordan han ser en elev voere udenfor,
og at han bekymrer sig over denne elev. Han me-
ner ikke at kunne hjcelpe, da eleven er pd et andet
hold, og han mé& ogsd toenke pd at Ipse sine egne
opgaver. Det pdvirker ham, og han formoder, at
de andre elever ogsd ser eleven blive ekskluderet:
"Det gor de alle sammen, alle i klassen er jo klar
over det (...) Alle vil kunne nikke genkendende til
det” Mdske er det pd grund af elevens unge alder,
at han udtrykker bekymring: Han tcenker, om hans
eget barn pd et tidspunkt kunne blive tildelt s&-
dan en position.

P& Sgnderskolen skaber eleverne en distance til si-
tuationen i vignetten ved at sige, at det ikke finder
sted i deres klasse, men mdske i en anden klasse.
En elev har dog selv erfaret eksklusion under sin
tidligere skolegang. Eleverne ser ikke ngdvendigvis
et behov for, at nogen agerer. En elev giver dog

et eksempel pd, at hun har forsggt at agere, men
hun siger ogsd, at der ligger et ansvar hos eleven,
som har udfordringen. Eleverne i dette fokusgrup-
peinterview gér ikke ncer s& meget ind i konkrete

drgftelser som eleverne i de to andre fokusgrup-
peinterviews, og dermed opretholdes distancen.

Eleverne fra Ngrrevangsskolen taler om konkrete
forhold i undervisningen. Her fremstér inklusion
som et elevansvar, hvis en elev fx sidder alene, for-
di det skyldes fravecer fra undervisningen: "Derfor,
det siger vores lcerer ogsd, mé& man selv sprge for
at opsamle, ndr man har voeret vaek. Man ma selv
sige, hvis man har brug for hjcelp, fordi [lcereren]
kan ikke sgrge for alle elever” Eleverne argumen-
terer for, at det er elevens ansvar, fordi Icerernes
tid er begrcenset: "N&r man selv har skrevet under
pd&, at man vil g& her, s& skal man selv ggre noget.
Loererne har travit hele tiden, s& hvis man ikke
sporger om hjcelp, s& far man det heller ikke, med-
mindre [lcereren] lige ser [behovet]”

Ansvaret for, at gruppearbejde fungerer, er
derimod bdde Icererens og elevernes:

Det er jo ikke Icereren, der er i gruppen med
personen, s& det burde vcere mig, der skulle
tage beslutningen, om personen skulle ud af
gruppen eller ej. Men laereren er ogsd ngdt til
at sgrge for, at alle kommer igennem, og det er
ikke nemt, hvis man er alene.

Loereren menes altsd at skulle sikre alle elevers
mulighed for at indgd i en gruppe, men eleverne
skal have lov til at udelukke nogle. Det siges ikke
direkte, men sdledes kan lcerere og elever have
forskellige perspektiver pd en situation, som
handler om, hvorvidt en elev skal in- eller eksklu-
deres i gruppen.

De centrale perspektiver fra skolerne er fglgende:
P& Norrevangsskolen mener man, at eleverne
har et ansvar for hinanden; lcerernes ressourcer
beskrives som begroensede, og dermed er de pce-
dagogiske muligheder begrcensede. P& Vindsko-
len tillcegges den enkelte elev ogsd et ansvar, og
udfordringer med eksklusion af nogle elever ses
af andre elever. P& Sgnderskolen bliver elevernes
eget ansvar udtrykt endnu tydeligere, og eksklu-
sion er noget, som eleverne distancer sig fra ved
at udelukke, at det sker i deres egen klasse.
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| lcerernes drgftelser, pd baggrund af vignetten,
fremstér ansvarsfordelingen som vigtig for imple-
mentering af verdensmdal. Set i lyset af Bourdieus
teori bliver individualiseringen derfor central.
Implementering af verdensmal kan scette fokus
pd, at med en demokratisering af uddannelser,
sd& alle elever i princippet har adgang til dem, kan
de mere overordnede problemstillinger, som den
klassiske tilgang til ulighed og udsathed handler
om, blive mindre synlige.

Konklusion
Den formative evaluering viser, at verdensmadal for-
stds og implementeres pa fire forskellige mdéder:

+ som en innovation til gkonomisk voekst

- som en forstéelse af Icererprofessionen

- som skraldespanden (en fysisk markgr)

- som nye faglige krav (som man kan afvente).

Ud fra Reviks teori om translation kan
dette overordnet karakteriseres som
reproduktion, modificeret eller en
forvandlet forstdelse.

NA&r implementering evalu-

eres toet pd den pcedagogi-

ske kontekst, sé& ser lcerere

mange former for ulighed

blandt elever. Men der er

variationer, som handler

om, hvorvidt og hvorledes

man mener, at dette kan

lpses. De former for ulighed

samt ny og klassisk udsat-

hed, som forskningen pd&vi-

ser, kan genfindes i empirien.
Fundene viser, at Bourdieus

begreber destiny effect og

positional suffering analytisk

kan bidrage til at forst& stand-
punkter, som bd&de findes hos elever
og lcerere: De handler om, at eleverne
tilloegges et afggrende ansvar for deres
muligheder i uddannelserne.

Nogle lcerere mener, at de selv bgr og kan agere
og delvist Ipse udfordringerne pocedagogisk, men
andre udsagn peger i retning af individualisering.
Implementeringen af verdensmal i den pceda-
gogiske kontekst kan voere med til at aktualisere
Bourdieus analyser af, at demokratisering af ad-
gang til uddannelser ikke isoleret set Igser udfor-
dringerne, hvad angdr social eks- og inklusion.

Evalueringstilgangen, som blandt
andet gennem vignetter tilstrceber
at komme tcet pd den pcedagogiske
kontekst, kan vcere med til at vise
udfordringerne ved og rejse debat
om implementeringen af verdensmal.
Det er forhold, som nye
udviklingstiltag kan tage op.
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