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Empirivcerksted -

etrum

for praksisudvikling

Artiklen bygger pd erfaringer fra et
empiriveerksted, hvor forskere og Icerere
sammen afprgver og udvikler forskellige
forstdelser af bgrns deltagelsesmuligheder
pd kanten af skolelivets faellesskaber. Artiklen
undersgger og diskuterer, om og hvordan
empiriveerkstedet kan bidrage til en kvalificering
af lcererens arbejde med bgrns fcellesskaber og
deltagelsesmuligheder i skolelivet. Indledningsvis
beskriver vi kort empirivcerkstedets formail

og form. Derefter uddybes det teoretiske og
metodiske grundlag, som danner baggrund for
empiriveerkstedets tilblivelse og analyser af

to udvalgte empiriske nedslag. Afslutningsvis
samler vi op pd& empirivcerkstedets potentialer
og diskuterer nogle af de spgrgsmal, som
samarbejdet i empiriveerkstedet har afledt.

empirivcerksted, faellesskab,
deltagelse, affekt, fortolkningsrepertoire,
video

Indledning

Mange bgrn lever store dele af deres skoleliv
p& kanten af faellesskaber (Holstein et al., 2017).
Lcereren er en central akter i at skabe og udvikle
deltagelsesmuligheder for alle bgrn i skolelivets
feellesskaber (Hansen, 2014; Rabgl-Hansen og
Nielsen, 2021). Samtidig peger forskning p& en
gennemgdende tendens til, at bgrns begreense-
de deltagelsesmuligheder i skolens feellesskaber
ofte begrundes med vanskeligheder i det enkelte
barn (Hejholt og Kousholt, 2018; Hattie, 2012). Det
sker uden blik for de betingelser, der kan vcere

i feellesskabet og i selve situationen. Der sker
dermed en problemforskydning fra foellesskab til
individ, hvilket i sig selv kan vcere begroensende
for berns deltagelsesmuligheder. Det kan vcere
vanskeligt som lcerer at abstrahere fra sédanne
individualiserede problemforstéelser, idet de ek-
sisterer som selvfplgeligheder i klassens fcelles-
skaber (Ogden, 2004).

Ambitionen med empirivoerkstedet er at tilbyde
et rum, der gor det muligt at blive opmaerksom pé&
og udfordre s&danne selvfglgelige forstdelser. En
opmcerksomhed, der potentielt kan bryde med
selvfglgelige og begrcensende forstéelser af bgrn
i feellesskaber (Andersen og Johansen, 2019).
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| denne artikel undersgger og diskuterer vi, om

og hvordan det, som vi har valgt at kalde empiri-
veerksteder, hvor lcerere og forskere sammen ser
videomateriale fra skolelivet, kan kvalificere lce-
rernes refleksioner over og arbejde med at skabe
nye deltagelsesmuligheder for bgrn i foellesskaber.
Gennem eksplorative analyser af to empiriske
nedslag i et gennemfgrt empirivoerksted diskute-
rer vi, hvordan empirivcerkstedet kan bidrage til
en gget sensitivitet for bgrns perspektiver og for
sociale situationers dynamikker. P& baggrund af
disse analyser diskuterer vi, om og hvordan em-
pirivaerkstedet kan bidrage til en kvalificering af
lcererens arbejde med at skabe deltagelsesmulig-
heder for bgrn pd kanten af feellesskaber.

Artiklen bygger pé& forskningsprojektet "Bgrns
feellesskaber og deltagelsesmuligheder i indsko-
lingslivet”. Forskningsprojektet er forankret i VIA's
forskningsprogram "Bgrns trivsel i og pd tveers af
dagtilbud, skole og hjem”, som er en empirisk un-
derspgelse af trivsel, sédan som den konkret bliver
til og opleves af bgrn inden for rammen af indsko-
lingslivets fcellesskaber.

Forskningsprojektet "Bgrns fcellesskaber og delta-
gelsesmuligheder i indskolingslivet” er en kvalitativ
undersggelse af bgrns deltagelsesmuligheder i
skolens fcellesskaber, og det har som ambition

at bidrage til praksisforskning ved at producere
viden om bgrns deltagelse i praksis og samtidig at
bidrage til praksisudvikliing gennem kvalificering
af lcerernes arbejde med at understgtte alle bgrns
aktive deltagelse i skolens fcellesskaber. Denne
dobbelte ambition deler vi med praksisforskning
(Mgrck og Nissen, 2005; Hgjholt og Kousholt, 2011;
Hansen, 2008) og aktionsforskning (Sunesen, 2019).
Praksisforskning skal forstés som forskningsaktivi-
teter, hvor praksisforandring og videnskabelse gar
hé&nd i h&nd, og hvor formdalet er at gge forstdelse
af sociale og kulturelle processer i pcedagogisk
praksis. | denne artikel undersgger og formidler vi
primeert projektets praksisudviklende potentialer
via et samarbejde mellem forskere og lcerere i det,
som vi har valgt at kalde et empirivoerksted.

Empiriveerksted

Empirivoerkstedet kan ses som en konkret méde
at tilvejebringe et samarbejde, der inviterer til
dialog og refleksion mellem forskere og lcerere

om pcedagogisk praksis i skolen. Udgangspunktet
for samarbejdet er fcelles analyser af et empirisk
rédmateriale, som forskerne forinden har indsamlet
gennem feltarbejde. Det kan voere videooptagel-
ser, feltobservationer, bgrnetegninger, uddrag af
borneinterviews eller lignende.

Som det fremgdr, inviterer den fgrste fase lcererne
og forskerne til en umiddelbar og &ben samtale om
en handlingssekvens — og til en fgrste forhnandling
af forskellige forstéelser og perspektiver pd se-
kvensen. Den anden fase kan potentielt muligggre
brug af nyforhandlede forstéelser fra den ferste
fase i den fortsatte samtale. Hvert empirivcerksted
er tilrettelagt séledes, at det indeholder fcelles
samtaler om to forskellige handlingssekvenser af
en varighed pd& cirka 45-60 minutter hver.

Formdlet med samarbejdet i empirivoerkstedet
er at skabe et rum, hvor forskellige forst&elser og
en flerhed af perspektiver kan mgdes og brydes.
Viden skabes og udvikles i praksis gennem fcel-
les handlinger og udspringer grundlceggende af,
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hvad vi som mennesker gor i en sammenhoeng
(Hgjholt og Kousholt, 2011). Som forskere og loerere
er vi positioneret forskelligt i dette rum, og vi kan
sdledes fra hver vores perspektiv bidrage til foelles
udforskning og analyse af konkrete situationer og
problemstillinger i pcedagogisk praksis (Mgrck og
Nissen, 2005; Hasse, 2000).

Teoretisk baggrund

I artiklen troekker vi pé to forskellige teoritraditio-
ner og begreber, som er knyttet hertil. Begreberne
deltagelse, feellesskab og barneperspektiver er
informeret af den kritiske psykologi (Dreier, 1999;
2013; Hpjholt og Kousholt, 2011; Mgrck, 2006), mens
begreber som affektivitet og fortolkningsreper-
toirer er informeret af postpsykologien (Staunces
og Juelskjcer, 2014). Hvor den kritiske psykologi
forstdr forholdet mellem individ og omverden som
et dialektisk samspil og dermed fastholder disse
som adskilte stgrrelser, sé er det postpsykologiens
cerinde at overskride sddanne dikotomier. NAr vi
alligevel trods ontologiske uenigheder fastholder
begge teoritraditioner, handler det om, at de har
hver deres styrke og dermed kan noget forskelligt
i vores analyser. Den kritiske psykologi stér staerkt
i udviklingen af begrebet deltagelse og hjcelper
0os med at begribe elevers deltagelse i fcelles-
skaber - altsé i vores analyser af klasserummet.
Postpsykologien stér med begreberne affektivitet
og fortolkningsrepertoire stoerkt, nér vi zoomer ind
pd& det, der sker i empiriveerkstedet, hvor affek-
ter rejser mellem kroppe og ncermest overskrider
adskillelsen mellem barnet pd videoen og lcereren
bag skcermen.

Deltagelse

Dreier (1999) begrebsscetter forbindelsen mellem
individ og omverden som deltagelse og understre-
ger dermed, at visom mennesker grundlceggende
er sociale vaesener, og at vi kun kan forsté det
enkelte barns handlinger ved at undersgge, hvad
de andre aktgrer gor, og hvad de er sammen om.
Som Hgjholt formulerer det: "Begrebet deltagelse
fordrer et subjekt (der er en, der deltager), nogle
andre (man er en del af noget, hvor ogsé& andre
tager del), en sag (der er noget man deltageri -
man tager del i forhold til noget). At deltage er en
individuel handling med nogle rettet mod noget”
(Hgjholt, 1996, p. 58). Hvis vi vil forst& og udvikle nye
perspektiver pd bgrns deltagelsesmdder i skolen,

ma& vi som forskere og lcerere kigge ncermere pd
de konkrete saommenhoenge, som bgrnene er en
del af. | vores underspgelse md vi ogsd medtoen-
ke, hvad de andre deltagere gor, og hvad de er
sammen om.

Feellesskaber

Deltagelsesbegrebet scetter fokus pd bdde den
enkelte deltager og den kontekst, hvori deltagel-
sen finder sted. Inden for den kritiske psykologi
har man arbejdet med feellesskabet som ramme
for bgrns deltagelse (Dreier, 2013). Feellesskaber er
ikke noget, der bare er, men noget, som hele tiden
skabes, opretholdes eller cendres via deltagernes
aktive handlinger. At voere en del af et feellesskab
handler ikke alene om at vcere inden for fcelles-
skabets rammer, men om muligheden for aktivt at
kunne bidrage til og gve indflydelse p& det, som
man er sammen om.

Det er vigtigt at fremhceve, at begrebet faelles-
skab ikke konnoterer enhed eller enighed, men at
det b&de kan forstds i positiv og negativ forstand
— i kraft af deltagernes udvidende og begrcoen-
sende handlinger i forhold til hinanden (Kousholt,
2006). Som s&dan kan fcellesskab ses som et
analytisk begreb, der retter fokus mod, hvordan
det fcelles skabes og organiseres gennem bgrn og
voksnes samhandlinger med hinanden. Vi for-
stér grundlceggende fcellesskab som et konkret,
situeret og processuelt begreb, som bliver til i en
gensidighed mellem individualitet og fcellesskab. |
0g med at det enkelte barns deltagelse og udvik-
ling finder sted i feellesskalb, s& finder der ogsé en
udvikling af feellesskabet sted.

Morck (2006) udvider denne foellesskabsforstd-
else og definerer praksisfcellesskabet som noget,
der “er kendetegnet ved at voere samlet om en
praksis med et feelles indhold, med scerlige méder
at ggre tingene pd, scerlige méder at tale om det,
man laver (jargon), og uskrevne regler for hvad der
anses som hhv. legitime og illegitime voeremd&der”
(Mgrck, 2006, p. 16). Vi f&r med Mgrcks definition
udvidet fcellesskab til ogs& at omhandle de inter-
subjektive betingelsers betydning. Det vil sige de
indbyrdes relationer, positioner og bevoegelser,
der udvikles og bliver til mellem bgrn og voksne i
de feellesskaber, som de deltager .
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En vigtig pointe er, at praksisbegrebet flytter den
analytiske opmcerksomhed voek fra det enkelte
barn til det feelles liv bgrn og voksne imellem i
skolens fcellesskaber. Men begrebet fastholder,
at deltagerne bé&de er lokaliseret forskelligt og
ogsd indtager forskellige sociale positioner. P&
den baggrund vil de have forskellige perspektiver
pd, hvad der sker, og udvikle forskellige méader og
strategier at tage del i feellesskaberne pa.

Borns og voksnes perspektiver

| denne artikel skelner vi mellem bgrns perspek-
tiver, der repraesenterer bgrns oplevelser, op-
fattelser og forstéelser af deres livsverden, og
barneperspektiver, som er et resultat af en voksen
opmcerksomhed og streeben mod at scette sig ind
i og forst& bgrns udtryk, oplevelser og handlinger i
verden. Der er altsé tale om voksnes tilncermelser
(Koch, 2020). Vi forstér, pd linje med Koch, bgrns
perspektiver og borneperspektiver som aspekter
ved et bgrnesensitivt blik, som kan bidrage til at
udfordre og nuancere bd&de forskeres og loereres
blikke p& bgrns deltagelse i skolens fcellesskaber.

NAr vi i denne artikel zoomer ind p& empirivoerk-
stedet som et bud pd& praksisudvikling, er det

med en forh&bning om, at der i empirivcerkstedet
opstdr nye og nuancerede forstdelser af bgrns
perspektiver, eller sagt pd& en anden méde, at
empiriveerkstedet kan bidrage til et bgrnesensitivt
blik hos lcerere og forskere. Koch skriver om det
bgrnesensitive blik:

"Gradvis fik jeg opovet en
evne til at filtrere de voksnes
intentioner fra i det, jeg bemcerkede,
til fordel for barnenes indbyrdes

kommunikation, blikke og bevcegelser”
(Koch, 2013 i Koch, 2020, p. 194).

Et bgrnesensitivt blik handler altsd om sansninger,
om indlevelse og om at lade sin egen (voksne)
krop blive en del af det metodiske vcerktgj. Kochs
blik er et forskerblik, men kan Icereres blik ogsd,
gennem empirivcerkstedet, opgves og blive et
mere bgrnesensitivt blik?

Og kan dette i sé fald bidrage til en mere bgrne-
sensitiv praksis, der f&r betydning for bgrns foelles-
skaber og deltagelsesmuligheder i levet skoleliv?

Affektive-diskursive fortolkningsrepertoirer

| bestreebelserne pé at forstd, hvilke fortolkninger
lcerere troekker pd, og hvordan disse fortolkninger
eventuelt nuanceres og udfordres gennem sam-
talerne i empirivcerkstedet, troekker vi pd begre-
bet fortolkningsrepertoirer. Det er oprindeligt et
begreb, som er udviklet af Wetherell og Potter (1992
i Staunaces, 2004, p. 53), og som Staunces troekker
pd& for at bringe diskursbegrebet tcet pd levet liv.
Diskurs forstds hos Staunces som “en tolknings-
ramme, en sammenhaeng af betydninger og
reproesentationer, der gor det muligt at se, taenke,
tale, forstd, handle p& bestemte mdéder, og som
samtidig udelukker andre mdéder at se, tcenke,
tale, forstd og handle p&” (2004, p. 57). P& samme
mdde som diskurser muliggar nogle handlinger
og vanskeligger andre, vil ogsd fortolkningsreper-
toirer ggre det. Men levet liv er ikke blot diskursivt,
det er ogsd affektivt (Staunces og Juelskjcer, 2014),
forstéet sddan, at ogsd affektivitet muligggr nogle
handlinger og vanskeliggar andre. Vi reserve-

rer derfor ikke fortolkningsrepertoire til alene at
omhandle det diskursive, men forstdr det som "et
repertoire af fortolkningsmuligheder af affektiv-
diskursiv art, der aktualiseres forskelligt i forskel-
lige situationer” (Munkholm, 2020, p. 63).

Vi treekker p& Massumis (2002) forst&else af af-
fekter som kropslige og ikke bevidste sansninger
af intensitet. Dermed adskilles begreberne affekt
og fglelse. Fglelser er hos Massumi reserveret til
sprogligggrelsen af sansningerne. Affekter er de
kropslige sansninger, fx trykken for brystet eller
noget mindre definerbart, der giver anledning til,
at vi fx kategoriserer sansningen som fglelsen af
frygt. Felelser er altsé ordene for affekterne (Bren-
nan, 2004). Det er dog vaesentligt at pdpege, at
man ikke kan overscette affekt og falelse én til én,
for affektivitet er netop flygtigt og udefinerbart,
men reduceres fra sanselig kompleksitet til noget
kategoriserbart gennem (fplelses)sproget (Munk-
holm, 2020; Massumi, 2002; Reestorff og Stage,
2018).
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En voesentlig pointe i Massumis og dermed ogsd
vores forstdelse af affektivitet er, at affekter ikke
har deres udspring i den individuelle krop, men at
affekter rejser og forandres mellem kroppe, der
pdvirker og pdvirkes. Dermed adskiller denne af-
fekttradition sig fra fx psykodynamiske forstéelser
af affekter og folelser.

Video som metode - i forskning

og praksisudvikling

| empiriveerkstedet mades forskere og lcerere i en
faciliteret samtale om videomateriale fra skolelivet.
Samtidig videooptages empirivcerkstedet. Video-
optagelser indgdr dermed pd& to niveauer. De ind-
gdr bdde som en del af empiriveerkstedet, der har
praksisudvikling som ambition, og som en forsk-
ningsmetode til generering af det empiriske mate-
riale, som danner grundlag for analyserne i denne
artikel. Her indgdr altsé bé&de videooptagelser i
(o@rn og lcerere i klasserummet) og af empirivoerk-
stedet (forskere og lcerere, der ser video sammen). |
artiklen drejer vores metodologiske refleksioner sig
om de videooptagelser, der er foretaget af empi-
rivoerkstedet, da det er dette empiriske materiale,
som indgdr i artiklens analyser.

Det, der ofte gdrigen i litteraturen om video som
forskningsmetode, er, at video giver mulighed for
at iagttage handlinger in situ (Banks og Zeitlyn,
2015). Med videooptagelser er det muligt at gense
de situationer, som handlinger er en del af. Det er
muligt at dvcele ved optagelserne og registrere de
smd& nuancer, som uden video ville vcere svcere at
fastholde grundet situationens kompleksitet. Né&r
vi anvender videooptagelser af empirivcerkstedet,
giver det os mulighed for at gense optagelserne
af samtalerne med Icererne. Hvis fx Hans udtrykker
forandret indsigt i, hvordan det er at vcere Freja,
kan vi spole tilbage og zoome ind pd det, der gik
forud. Vi kan se, hvad lcererne og eleverne gor, de
smd& nuancer i blikke, der scenkes osv. Det bliver
samtidig muligt at vende tilbage til optagelserne
med nye indsigter og begreber - og det kraever
mdske netop genbesgg af video, hvis ens ferste
indskydelse (uagtet om man er lcerer eller forsker)
skal forstyrres og nuanceres.

At se videooptagelser sammen med Icerere har et
scerligt affektivt potentiale. Vi ser det hos Staunces
og Kofoed (2014), der ogsd lader feltens akterer

se video af sig selv under samtale med forskere.
Staunces og Kofoed omtaler det rum, der opstdr,
som et "affektivt wunderkammer” - et sted, hvor
affektivitet kan ggres til genstand for udforskning.
N&r lcererne fra vores projekt er i klassen sam-
men med eleverne, vil Icererkroppene afficeres af
den situation, som de er del af. | empirivcerkste-
det, ndr lcererene ser video, vil de afficeres pd& en
anden mdde. Det kan mdske vaere mere affektivt
intensivt at sidde med sine kolleger og forskere

i et empirivcerksted, end det er at veere til stede

i klassen med bgrnene. Den kropslige afficering
vil ogsd veere forandret, og heri kan der ligge et
analytisk potentiale, da den forandrede affice-
ring af kroppe kan dbne mulighed for, at andre
repertoirer af affektive-diskursive fortolkningsmu-
ligheder aktualiseres.

Det kan fx vcere, at en lcererkrop, der i klasserum-
met er afficeret af det, vi vil betegne som irritabi-
litet, i empirivaerkstedet bliver til omsorg. Det kan
ogsd veere, at lcereren genkalder sig fornemmelsen
af irritabilitet, men netop bliver oomaerksom pd
dette i empiriveerkstedet, fordi der er tid til at op-
holde sig ved kropslige fornemmelser og sproglig-
gjorte fglelser. Det er ikke noget, som vi kan afggre
pd forndnd, det m& afggres i den konkrete situa-
tion i empirivcerkstedet, men vi har en begrundet
antagelse om, at forandringer af affektive-diskursi-
ve fortolkningsrepertoirer har et potentiale.

Som det fremgadr, er der i artiklen et fokus p&
mgder mellem og bevoegelser i loerernes forstéel-
ser og fortolkningsrepertoirer. Analyserne bygger
ogsd& hovedsageligt p& det empiriske materiale,
hvor det er lcerernes forstéelser, der mgdes og
brydes i empirivcerkstedet. Grundet dette fokus
pd& lcererne kan forskerne fremstd, som om de
ncermest ikke er til stede i artiklens analyser, men
forskernes deltagelse i empirivoerkstedet har
selvfglgelig haft en stor betydning. Som forskere
har vi i kraft af vores position en scerlig definiti-
onsmagt, som vil gare nogle lcererbidrag mulige
og vanskeligggre andre. Denne definitionsmagt
vil vise sig i forskernes rammescetning og facili-
tering af empirivoerkstedet. Det kan vcere valg af
videoklip; de spgrgsmal, som vi stiller; hvordan

vi selv ogsd afficeres; og mé&den, hvorpd vi i det
hele taget interagerer med lcererne undervejs i
empiriveerkstedet.
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Samarbejdet mellem forskere og Icerere i empi-
rivoerkstedet rejser séledes en raekke grundlceg-
gende etiske dilemmaer, som man som forsker ma
vcere bevidst om. Det gcelder fx spgrgsmalet om,
hvor meget man som forsker skal udfordre lcerernes
forstéelser, og hvordan man fx beskytter lcererne
mod at komme i s@rbare positioner i empirivaerkste-
det. Dette diskuteres afslutningsvis i artiklen.

ANALYSER

Anette fremhcever, at hendes kendskab til ber-
nene kan bidrage med en scerlig forstdelse af
videosekvensen. Hendes forforstdelser og erfa-
ringer med Mads i andre af skolens fcellesskaber
giver hende en privilegeret adgang til at skabe
sammenhaoeng og betydning i de observationer
og fortolkninger, hun ger i situationen. Det er en
position, der pd& den ene side ggr det muligt at
se, forstd og tale om Mads pd bestemte mdader,
som kan bidrage til at udvide vores perspektiver
pd& Mads’ deltagelse i legefcellesskaber. P& den
anden side lukker den samtidig for andre forst&-
elser og tolkninger, og den kan virke begrcen-
sende for en dben underspgelse og forstdelse af
Mads i situationen. | den fgrste fcelles analyse af
videosekvensen mobiliserer og trcekker Anette
pd et velkendt fortolkningsrepertoire af Mads, og
samtidig konsoliderer hun sin forstéelse af Mads’
deltagelse i skolens fcellesskaber.

Udsagnet her viser tydelige bevaegelser og perspek-
tivskift i Anettes méde at se og forst& Mads pd. Det
kan dels skyldes observationen af legesituationen
endnu en gang, dels de forskellige observationer

og forst&elser, som blev delt af de gvrige lcerere og
forskere i samtalen efter den ferste videosekvens.
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Fra at kigge isoleret p& Mads og give bud pd en
forstéelse af hans intentioner med deltagelse i
legefcellesskaberne, rettes perspektivet nu mod
at kigge med Mads og med en undersggende op-
mcerksomhed pd& de deltagelsesmuligheder, der
konkret &bnes og intersubjektivt forhandles frem

i bprnenes interaktioner med hinanden. Det bliver
mindre vigtigt, hvem Mads er, og mindre vigtigt

at forklare hans handlinger og vaeremdade ud fra
personlige karakteristika og egenskaber. Op-
mcerksomheden pd legefcellesskabernes situative
og dynamiske karakter bidrager til at ophceve
dikotomien mellem Mads og de andre, idet Mads’
deltagelse underspges og forstds i lyset de andre
berns deltagelsesmdder og legens indhold.

Denne forstéelse deles af Hans: "Jeg lagde
ogsd@ meerke til, at han var mere med, end jeg lige
lagde mcerke til i fgrste omgang. Han fér tildelt
en rolle i legen, som giver mening .. Og der eren
accept af, at der er én, der ikke er helt med, men
faktisk er med og far tildelt en rolle”. Begge lcerere
giver udtryk for at have f&et udvidet og nuanceret
deres forstéelser af Mads’ deltagelse i legefoel-
lesskaberne. De har féet gje pd, at legen skaber
mulighed for og rummer forskellige legitime méader
at deltage pd (at voere i centrum og/eller i peri-
ferien af en leg), men de har ogsd féet gje pd, at
der eksisterer forskellige grader af deltagelse: et
kontinuum af "medhed” i legefcellesskaberne.

Vi retter nu blikket mod et andet empirisk
nedslag i empiriveerkstedet.

| empiriveerkstedet gér det op for Hans, at Freja
ikke bliver spurgt og dermed ikke deltageri den
forste del af legegvelsen. MAske er det netop,
fordi Hans sidder og ser videoen i et rum uden den
handletvang, som han er underlagt i klassen, at
han far blik for, at der for fx Freja ikke produceres
deltagelsesmuligheder i den del af gvelsen, som
handler om at spgrge eller blive spurgt.
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Han opdager, at ndr Freja ikke er "s&dan én, man
gdr hen og sperger”, sé scettes hun i denne gvelse
i en position med meget begraensede deltagel-
sesmuligheder i det fcellesskalb, der er etableret
omkring det "at blive inviteret til leg”. S& selvom
lcererne betragter legen mellem Freja og Mille
som en succes for feellesskabelsen, s& f&r Hans,
efter at have set videoen fgrste gang og gennem
samtale med Anette og Sofie, indsigt i, at Freja i
begyndelsen aof levegvelsen befinder sig i en eks-
kluderet position.

Efter forste visning af videoen ses nogle begyn-
dende forskydninger i Hans’ og de andre lcere-

res fortolkninger af situationen. Men, som det vil
fremgé& af det nceste empiriuddrag, sker der noget
interessant efter anden visning af videoen, som
ser ud til at fgje flere nuancer til lcerernes fortolk-
ninger af situationen.

Vi ser videoen for anden gang. Sofies ryg er rank,
hun har lcenet sig frem pé stolen og noterer en
del under klippet med legegvelsen. Da videoen
slutter, markerer hun hurtigt: “Ja, det er sjovt med
det nonverbale”. Sofie illustrerer med sin krop,
hvordan bgrnene, nér de gar mellem hinanden,
undviger hinandens blikke. Hun gestikulerer en
del mere end tidligere. Hun siger, mens hun holder
hénden for gjnene: ”Nej, nej, nej, jeg vil ikke ... Og
sé& vender man lige blikket veek”. Sofie kigger i sine
noter og fortscetter: 7Og sé& Jakob, han er ved at
parre nogen sammen”. Sofies stemme klinger af
overraskelse, og hun holder en pause. ”Og hvis
der er nogen, der ... han er ..” Sofie leder efter
ordene ”.. Han er meget speciel, han vil helst sege
voksne. S&, at han scetter nogen sammen”. Sofies
tonefald er varmt. Hun smiler. ’Det var lidt interes-
sant lige at se. Og sa til sidst kunne jeg se, s& gar
han rundt ovre ved dgren, og ...”. Sofie lader skuld-
rene falde ned og sldr diskret ud med armene.
”Jamen, fandt han ikke nogen selv? .. Det har han
nok faet hjcelp til [af Hans]”. Der er stille i rummet.
Sofie siger - som for at afslutte: "Der er godt nok
mange blikke”. Stemningen i empiriveerkstedet er
en anden end efter fgrste afspilning. Vi taler om
det ubehag, som mange af bernene ser ud til at
opleve i legegvelsen, og Sofie siger: "Det bliver
ekstra sé@rbart for Freja her”.

Efter atvii empirivcerkstedet har set samme video
for anden gang, sker der noget andet, som ser ud
til at nuancere indsigten i bgrnenes deltagelses-
muligheder i foellesskaberne yderligere. N&r vi retter
det analytiske blik mod den affektivitet, der produ-
ceres i empirivcerkstedet, fér vi gje p& nogle tilncer-
melser til bgrnenes perspektiver. Det er interessant
at opholde sig ved Sofies afficerede krop, da hun
gennem denne afficering ser ud til at leve sig ind i
bgrnenes oplevelse. Ikke at hendes oplevelse er lig
med bgrnenes, men hun mcerker selv det kropslige
ubehag. Det ser vi reflekteret i hendes krop, der nu
gestikulerer, dukker sig, holder sig for gjnene, som
var hun i bgrnenes sted. Gennem en affektiv stemt-
hed lever hun sig ind i bgrnenes perspektiv — hen-
des bgrnesensitivitet har et affektivt aspekt. Men,
som vi har pdpeget med Massumi, sé& forstdr vi ikke
affekter som noget, der alene tager ophold i den
enkelte krop - fx som her Sofies.

Affektivitet smitter og rejser, og alle i empirivoerk-
stedet afficeres. Vi smittes b&de af den affektivi-
tet, vi fornemmer hos Sofie, og af den affektivitet

i skolelivet, vi netop har f&et indblik i ved at gense
videoen, og som Sofie retter vores opmaerksom-
hed mod. Vores fortolkninger af situationen pd
videoen er affektivt stemte pd& nye mdader. Sam-
talen i empirivoerkstedet cendrer karakter, og Vi
taler om den s@rbarhed, der er forbundet med

at veere barn i legegvelsen. Sofie understreger
dette med udtalelsen: "Det bliver ekstra sérbart
for Freja her”. Ved at mcerke de kropslige fornem-
melser, der bliver til, n&r vi ser videoen og Sofies
afficerede, nonverbale og verbale udtryk, ncermer
vi os i fcellesskab bgrnenes perspektiv. Vi sanser
s& at sige, hvordan det skoleliv, som vi iagttager,
er infiltreret af affektivitet. Vi ved ikke, hvordan det
fples at veere Freja og de andre bgrn, og vi ved
ikke, om Frejas kropsfornemmelser har karakter of
vrede eller frygt for ikke at blive valgt. Men vores
blikke forstyrres af de kropslige fornemmelser og
stemningen af ubehag - blandet med omsorg for
de bgrn, der, som Frejq, ikke tilbydes deltagelses-
muligheder i den indledende runde.

Hvor vi efter fgrste gennemspilning taler en del om
Hans’ intentioner og formdlet med legegvelsen,

s& kommer vi i anden runde toettere pd, hvordan
@velsen mon opleves i bgrnenes perspektiv.
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Mdéske kan man sige, at vi, iscer Sofie, ncermer os
en bgrnesensitivitet. Det er bgrnenes oplevelse,
der fylderivores samtale.

Diskussion og konklusion

Inden vi konkluderer, vil vi kort opholde os ved de
positioner, der ogsd er til stede i selve empirivoerk-
stedet. For ligesom der forhandles positioner i
barns feellesskaber, s& foregdr dette ogsd i empi-
rivcerkstedet, idet lcerere og forskere er forskelligt
positioneret. Lad os tage Hans og Sofie som ek-
sempler. Hans er "pd” i videoen. Det er hans projekt
med bgrnene, vi ser. Hans er samtidig skolens me-
get dygtige og anerkendte AKT-lcerer — en ekspert-
position, der genforhandles i empiriveerkstedet.

Denne position m& "gores” p& genkendelige ma-
der, fx ved at Hans signalerer, at han er sig sine
didaktiske dispositioner bevidst, at han kender
formdalet med legegvelsen osv. Fra denne position
kan det voere vanskeligere at lade sine forstdel-
ser blive forskudt. N&r Hans har en ambition om
at skabe deltagelsesmuligheder for alle i fcelles-
skaber (og han er samtidig den, der har ansvaret
for netop det i den situation fra skolelivet, som vi
taler om), vil der formodentlig veere mere pd spil
for ham end for os andre i empirivcerkstedet. Og
ndr det viser sig, at dele af gvelsen for nogle bgrn
begraenser mulighederne for deltagelse, bliver det
mdske ogsd sdrbart for Hans. Det er en opmaeerk-
somhed, som er vaesentlig at holde sig for gje
bd&de i gennemfgrelsen og analyserne af empiri-
veerkstedet.

Der tegner sig et billede af forskellige mgnstre for,
hvordan repertoirer af fortolkningsmuligheder
aktualiseres for de tre Icerere i empirivoerkstedet,
og hvor affektivt stemte de er. Hans’ perspektiv er
informeret af intentionen om, at bgrnene skal gve
sig i at give og tage imod legeinvitationer med
henblik pd& inklusion og deltagelsesmuligheder for
alle. Hans” opmaerksomhed er rettet mod opga-
ven med at skabe en gvebane. N&r han fx siger, at
"Mille er god til det”, er det underforstdet, at hun
er god til at spgrge de andre og dermed god til at
lpse opgaven. Sofies opmecerksomhed rettes i ste-
det mod Milles kropssprog og den fglelsesmaessi-
ge overvindelse, som hun forestiller sig, at det mé&
veere for Mille at g& med pd& Hans’ projekt. Sofie
noermer sig via en affektiv stemthed — grundet

bgrnenes nonverbale interaktioner — en sensitiv
indlevelse i bgrnenes perspektiver. Anette troek-
ker pd sin interesse for og kendskab til bgrnenes
livsverden og lader sine fortolkninger informere af
de forforstéelser og erfaringer, som hun har gjort
sig med bgrnene i andre sammenhcenge.

Vores cerinde i denne artikel er at bryde med
selvfglgelige og begrcensende forstdelser af

bgrn i foellesskaber og opgve en evne til mere
situerede og bgrnesensitive blikke. | analyserne
ser vi, hvordan netop flerheden og forskellighe-
den i deltagernes perspektiver, n&r de mgdes og
brydes i empirivcerkstedet, er med til at nuancere
og kvalificere Icerernes forstdelser af og arbejde
med bern pd kanten af feellesskaber. Et eksempel
er, n&r Hans’ fastholdelse af legegvelsens formdal
moder et mere afficeret blik p& bgrns perspektiver.
Her bidrager empiriveerkstedets forhandlinger og
forskydninger af forst&elser til nuancering og kva-
lificering af loerernes arbejde med bgrn pd kanten
af feellesskaber. Vi har ikke empirisk belceg for
hoevde, at vores gennemfegrelse af empirivoerkste-
det har cendret noget i praksis, da vi ikke har fulgt
lcererne tilbage i klasserummet og over tid. Men
analyserne peger pd nuanceringer af lcererens
forsté&elser, og dermed er det sandsynligt, at det
vil f& betydning for deres poedagogiske praksis.

| artiklen har det vceret en ambition at undersgge,
om og hvordan empirivcerkstedet kan voere en
kilde til praksisudvikling. P& baggrund af analyser-
ne finder vi det sandsynligt, at empirivcerkstedets
samtaler om konkrete videosekvenser kan bidrage
til en kvalificering af lcereres arbejde med at
skabe deltagelsesmuligheder for bgrn p& kanten
af feellesskaber. Brugen af videosekvenser, der i
glimt kan indfange og fastholde situeretheden af
barns levede liv i skolen, kan danne et produktivt
grundlag for feelles undersggelser, som dels kan
bidrage til at synliggare eksisterende og forskel-
lige fortolkningsrepertoirer, dels til at udvikle nye
perspektiver og forstdelser af bgrns deltagelses-
muligheder i skolens fcellesskaber.
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