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Evaluering af lceringsmiljger
| dagtilbud. ECERS-3 og den
styrkede pcedagogiske lcereplan.

Dagtilbudspcedagogikken har fdet en styrket
poedagogisk Icereplan at orientere sig efter. En
Icereplan der retter fokus pd, hvilke muligheder
lceringsmiljget skal tilbyde bgrn, og som

tager afscet i et bredt lceringssyn og et fcelles
pcedagogisk grundlag. De pcedagogiske mal er
beskrevet i en ny bekendtggrelse og opgaven er

nu de nceste to &r at implementere disse i praksis.

Det pcedagogiske arbejde efter den styrkede
pcedagogiske lcereplan skal dokumenteres

og det skal kunne evalueres systematisk, s&
pcedagogerne selv, forceldre, de kommunale
forvaltninger og politikere kan se, om man ndr
bekendtggrelsens mal, hvordan man ndr dem
og mere generelt, om det pcedagogiske arbejde
er godt nok. Det vil sige, hvad er kvaliteten af
Iceringsmiljget. Nar de professionelle aktgrer
“&bner” eller synligger pcedagogikken pd
denne mdde, er en forudscetning for evaluering
af lceringsmiljger i dagtilbud og evaluering

af miljgernes bidrag til bgrns lcering, at vi

ved hvad kvalitet er og hvilken kvalitet, der
efterstreebes. At undersgge dette kraever gode
undersggelsesmetoder.

Formdlet med denne artikel er at give et

helt overordnet perspektiv pd, hvorvidt det
standardiserede mdlevecerktej ECERS-3 (Early

Childhood Environment Rating Scale, version 3,
Harms, Clifford & Cryer, 2015) p& en meningsfuld
mdade vil kunne evaluere pcedagogisk praksis med
den styrkede poedagogiske Icereplan i dagtilbud.
ECERS-3 mdling er et redskab til at blive klogere
pd og udvikle praksis, og som kan give viden om
arbejdet med lcereplanen og understgtte det
kontinuerlige evaluerings- og udviklingsarbejde i
praksis i dagtilbud.

Indledningsvist beskrives grundlceggende
elementer i veerktgjet og i Icereplanen kort,
herefter analyseres og beskrives sammenhcengen
imellem dem med lceringsmiljget som
omdrejningspunkt.

N@gleord: Evaluering, ECERS-3, den styrkede
lcereplan, kvalitet

Malet med at interessere sig for kvalitet i dagtil-
bud er at Igfte kvaliteten i bgrns hverdagsliv i dag-
tilbud. En forudscetning for at vide hvad kvalitet er
og for at kunne vurdere kvalitet i dagtilbud er, at
der via validerede vurderingsredskaber opbygges
legitimitet til at kvalitet kan vurderes og dermed
styrke den politiske, pkonomiske, pcedagogiske og
samfundsmacessige interesse for kvalitet i dagtil-
bud.
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Kvalitet i dagtiloud i Danmark er noget underbe-
lyst forskningsmaessigt. Vi ved fra international
forskning, at hgj kvalitet i dagtilbud er ganske
afggrende for barns muligheder og chancer i livet.
Der er alts& gode grunde til fortsat at underspge
og diskutere, hvad hgj kvalitet er, og hvordan vi
kan se det.

ECERS-3 er et forskningsvcerktgj som har til for-
mal at kortlcegge kvaliteten af lceringsmiljger for
barn. Der er 3 grundloeggende perspektiver som
ECERS-3 interesserer sig for og som poedagogisk
praksis kvalitativt vurderes ud fra graden af (Cilf-
ford, Reszka & Rossbach, 2010):

» Bgrns ret til sikkerhed og omsorg
* Bgrns ret til positive relationer og samspil
* Bgrns ret til at leere og udvikle sig

» Dette undersgges i ECERS-3 ved hjzlp af observation
» ud fra seks subskalaer, som overordnet ser pa

e Plads og indretning

e Rutiner for personlig pleje

» Sprog og Literacy

e Lzringsaktiviteter

» Relation

e Organisationsstruktur

Herigennem undersgges det pd 35 punkter b&de
hvordan dagtilbuddet organiseres, hvilke materia-
ler der er til r&ddighed, hvilke processer der foregarr,
og hvordan interaktion foregdr i dagtilouddet
med henblik p& at vurdere lceringsmiljgets kvalitet.

ECERS-3 mdler global kvalitet, dvs. kvaliteter der
er veerdifulde i international sammenhceng og
knyttet til bgrnekonventioner mv. og som gar

pd tveers af nationale kontekster. Poedagogisk
kvalitet i dagtilbuddets lceringsmiljg afhcenger
af styrken i de distale (indirekte) og proksimale
(direkte) processer, der fremmer bgrnenes trivsel,
lcering, udvikling og dannelse gennem etablering
af: Et trygt og sikkert miljg, Opbygning af relationer
og Passende lceringsmuligheder og udfordringer
gennem deltagelse i alderssvarende aktiviteter
(Danmarks Evalueringsinstitut, 2018, s. 48).

ECERS-3 mdlingerne foretages af certificerede ob-
servatgrer i tidsrummet kl. 9-12, hvor der normalt er

flest voksne og begrn til stede. Certificeringen sikrer,
at observationerne er s& ngjagtige som muligt, og
tidsrammen ggr det muligt at aggregere malin-
gerne, selvom det medfgrer, at relevante aktivite-
ter p& andre tidspunkter af dagen ikke observeres.
Under observationerne fglges bgrnene rundti hele
dagtilbuddet, da ECERS-3 interesserer sig for, hvad
barnene oplever i det samlede lceringsmiljo.

ECERS-3 mdler primcert proceskvalitet, dvs. inter-
aktioner i lceringsmiljget, men ogsd i nogen grad

strukturkvalitet, dvs. rammerne for og den méde

dagligdagen er organiseret og den mdéde institu-
tionen er indrettet p& og dermed de muligheder

der tilbydes bgrnene.

Den styrkede paedagogiske lcereplan

Den styrkede pcedagogiske lcereplan (Barne- og
Socialministeriet, 2018a; 2018b; 2019¢C) repraesente-
rer et bredt inkluderende Iceringssyn, som bygger
pd et udvidet lceringsbegreb, hvor der er fokus pd
sé@vel kognitive som emotionelle, kommunikative,
kropslige og sociale sider af bgrnenes lcering og
udvikling. Der er fokus pd, at bgrn skal betragtes
som aktive medskabere af egen Icering og ud-
vikling, og at det er legen og en legende tilgang
til lcering, barnets interesser, undring og nysger-
righed, der skal danne udgangspunktet for de
lcereprocesser, barnet indgdr i (Ministeriet for
Born, Undervisning og Ligestilling, 2016; Mortensen
og Necesby, 2018).

Den styrkede pcedagogiske lcereplan skal ansku-
es som den overordnede ramme for det pceda-
gogiske arbejde i dagtilbud, og at arbejdet med
de brede pcedagogiske lceringsmal altid skal ses i
relation til det Iceringsmiljg, som det konkrete dag-
tilbud stiller til rddighed for bernene. Det pceda-
gogiske personale skal understgtte lceringsmiljget
og skabe kvalitet i dagtilbud p& baggrund af den
nyeste viden om, hvad der fremmer bgrns Icering
og udvikling. (Mortensen og Naesby, 2018).

Kvalitet i dagtilbud

| dagtilbud, der i nordisk forskning karakteriseres
som veerende af utilstraekkelig kvalitet, kendeteg-
nes lceringsmiljget ved at vaere meget ustrukture-
ret og helt bgrnecentreret. Peedagogerne synes
ikke at have formuleret specifikke mal for aktivi-
teterne og synes at have trukket sig tilbage fra



bgrnenes aktivitet. Mange ggremal i dagligdagen
foregdr sdledes i det forskerne kalder adskilte ver-
dener, hvor bgrnene ikke inddrages og persona-
let optroeder uengagerede (Sheridan et al, 2009;
Ncoesby, 2018)

De sd&kaldt proksimale processer i dagtilouddets
praksis, der hacemmer og fremmer bgrns udvikling,
er ganske svage, idet de udelukkende nceres af de
omgivende betingelser (distale processer), endda
pd trods af méske gode strukturelle og pkono-
miske rammer (Bronfenbrenner og Morris, 2012;
Sheridan et al, 2009, s. 241), og hvad der sker i bgr-
nenes eget samvcer med hinanden. Et decideret
dannelsesperspektiv er i s&danne tilfaelde nceppe
overvejet om end pcedagogernes tilgang synes
at veere, at bgrnenes udvikling kommer of sig selv
(Klafki, 1983; Bennett & Taylor, 2006; Noesby, 2019).

Minimalt bedre men stadig lav kvalitet ses i dag-
tilbud hvor dagligdagen er gennemstruktureret

og helt voksenstyret. Dagligdagen forlgber efter
rutiner og med rutinepraegede aktiviteter for bgrn
i stgrre grupper (Sheridan et al, 2009). Peedagoger-
ne instruerer bgrnene og er meget kontrollerende.
Konflikter og eventuelle frustrationer i hverdagen
tilskrives bgrnenes problematiske adfcerd eller
darlig ledelse eller i sidste ende ude fra kommen-
de faktorer (Noesby, 2019).

De proksimale processer er stcerkere, men stadig
ikke mangfoldige endsige kvalitativt udfordrende
for bgrn, idet den ensidigt instruktive tilgang ikke
understgtter bgrnenes egne initiativer, nysger-
righed og trang til udforskning. Der er i dannelses-
perspektiv tale om en form for material dannelse
hvor tilgangen er, at bgrnenes udvikling reguleres
og stimuleres ude fra.

| dagtilbud af god kvalitet er de bgrneinitierede
aktiviteter og lege i hpjscedet. Det ses, at bor-
nene leger p& egen hd&nd og far muligheder for at
udvikle sig socialt i bgrnegrupper, hvor persona-
let viser engagement og interesse for bgrnenes
initiativer (Sheridan, 2009; Sheridan et al, 2009, s.
241). Bernene involveres og inddrages gennem for-
handling. Leeringsmiljpet kendetegnes ved dialog,
respekt for bgrnenes initiativer - med bgrnenes
aktiviteter og leg i centrum — et miljp kendetegnet
ved samarbejde og dbenhed, og en poedagogisk

tilgang der har et formalt dannelsesperspektiv.
De proksimale processer er forholdsvis stcerke,
eftersom bgrnenes motivation og lyst til at Icere
og udfolde sig understgttes af at deres initiativer
anerkendes og felges op af pcedagogerne, der fx
deltager i aktiviteter sammen med bgrnene.

| de dagtilbud, som ifglge international forskning
har en hgj kvalitet, er lceringsmiljget proeget af
gode samspil, kommunikation med og udfordrin-
ger for bgrnene. Personalet har formuleret tydelige
mal for aktiviteterne med klare udviklingsperspek-
tiver, men udformer aktiviteterne i samarbejde
med bgrnene. Der ses varierende gruppestor-
relser og gruppeinddelinger med det formal at
give omsorg, skabe rum for leg og muligheder for
lcering ud fra lcereplanens temaer, de proksimale
processer er stcerke, hvilket muligger en progres-
sion i bgrnenes lcering og udvikling (Taggart et al,
2015; Taggart, 2019; Siraj-Blatchford og Mayo, 2012;
Sheridan et al, 2009, s. 243).

Leeringsmiljget i hpjkvalitetsdagtiloud er rigt pd
materialer, stimuli og udfordringer. Personalet
m@der bgrnene med poedagogisk bevidsthed,
viden og indsigt i bgrns udvikling, intentioner og
interesser, forholder sig nysgerrige over for bgrns
sporgsmal, og stiller selv "open-ended” spgrgsmdl
til bgprnenes ytringer (Taggart, 2019). De er sdledes
b&de omsorgs- og lceringsorienterede i deres
tilgang til bgrnene (Bennett & Taylor, 2006). | dan-
nelsesperspektiv er der tale om kategorial dan-
nelse, hvor pcedagogerne tager stilling til, hvilke
erfaringer, oplevelser, indhold og aktiviteter, der er
vaesentlige for barns lcering og udvikling, samtidig
med at de kan gribe nuet og séledes spontant
folge op pd eller tage afscet i bgrnenes egne
initiativer (Sheridan et al, 2009, s. 244; Naesby, 2019).
Dette interaktionistiske perspektiv p& kvalitet hvi-
ler p& en bio-gko-systemisk udviklingsforstéelse
(Bronfenbrenner og Morris, 2012).

Forskningen peger entydigt pd, at det pcedagogi-
ske personales evne til at etablere trygge rela-
tioner til bgrnene ved at udvise responsivitet og
sensitivitet er den mest centrale faktor for kvali-
tet og har en positiv effekt pd bgrnenes sociale,
sproglige og @vrige kognitive udvikling (Melhuish
et al, 2015; Melhuish og Gardner, 2018; Moser et al,
2017).
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Leeringsmiljget, det feelles paedagogiske grundlag
og mal pd tvecers

Det fcelles poedagogiske grundlag skal fungere
som pejlemcerker for den pcedagogiske praksis i
dagtilbud. Dette er obligatoriske fornolde-méder
til barn, pcedagogik, lcering m.v. som skal efterle-
ves i danske dagtilbud. | det fcelles poedagogiske
grundlag er det formuleret, hvilket bgrnesyn der
forventes at vcere i danske dagtilbud, hvordan
lcering forstds p& 0-5 &rs omrdadet, hvordan bdde
forceldre og bgrn forventes aktivt inddraget i hver-
dagen m.v. Den styrkede pcedagogiske lcereplan
er bygget op, s& der for hvert Icereplanstema er

to mail for, hvad lceringsmiljpet i dagtilouddet skal
understgtte. Samtidig cementeres bgrns ret til at
veere forskellige, udvikle sig forskelligt og blive
me@dt og anerkendt i den forskellighed. Det er s&-
ledes dagtilbuddets ansvar at alle bgrn oplever et
lceringsmiljg der b&de er trygt og udfordrende.

Det tvcergdende feellesmal for dagtilbud fastscet-
tes i bekendtggrelsen (se boks 1)

Boks1

Berns trivsel, leering, udvikling og dannelse i dag-
tilbud

8 1. Den padagogiske laereplan, jf. dagtilbudslo-
vens § 8, udger rammen for dagtilbuddets arbejde
med bgrns trivsel, leering, udvikling og dannelse.

Stk. 2. Den paedagogiske laereplan skal udarbej-
des med udgangspunkt i et feelles paedagogisk
grundlag. Det feelles paedagogiske grundlag bestar
blandt andet af elementer som barnesyn, dannel-
se, leg, en bred leringsforstaelse, bgrnefaelles-
skaber m.v., jf. dagtilbudslovens § 8, stk. 2, og skal
kendetegne det paedagogiske leeringsmiljg, barnet
mgder dagen igennem i dagtilbuddet.

Stk. 3. Det paedagogiske leringsmiljg skal tilrette-
leegges inden for og pa tveers af seks padagogiske
leereplanstemaer, jf. §§ 3,5, 7, 9, 11 og 13, hvor
hvert tema er narmere beskrevet i et bilag. De
seks lereplanstemaer indeholder en raekke over-
ordnede elementer, jf. bilag, som begrn i dagtilbud
skal megde i det peedagogiske laeringsmiljg i dag-
tilbuddet. Det besluttes lokalt, hvordan de overord-
nede elementer konkret omsaettes organisatorisk

og pxdagogisk i det peedagogiske leeringsmiljg i
hverdagen.

Stk. 4. Det paedagogiske laeringsmiljg skal ligele-
des tilrettelaegges inden for to paedagogiske mal
for hvert lareplanstema, hvor de padagogiske
mal beskriver sammenhangen mellem larings-
miljget og bgrnenes lering, jf. §§ 3,5, 7, 9, 11 og
13.

Stk. b. Det peedagogiske laeringsmiljg skal ind-
drage hensynet til bgrnenes alder, forskellige for-
udsatninger og bgrnegruppens sammensatning.

Det siger ECERS-3 noget om

I lcereplanen er der bl.a. fokus pd barnets ret til

leg og medbestemmelse. Det betyder, at dagtil-
buddene er forpligtede til at give bgrn medbe-
stemmelse og skabe lceringsmiljger, der tager
udgangspunkt i bgrnenes perspektiver, og hvor
den bgrneinitierede leg fremmes af det pceda-
gogiske personale, som voerner om bgrnenes
initiativ, fantasi og virkelyst og at det at vcere barn
har en veerdi i sig selv. Dette gdrigen i ECERS-3,
hvor det netop voegtes at bgrnene mgdes med
positive forventninger, lcering foregdr gennem leg,
og at lceringsmiljpet inviterer til og understptter
bernenes engagement, b&dde pd gruppeniveau
og individniveau. ECERS-3 fokuserer p& udvikling
for alle barn. Det voegtes at lcering sker legende
og pdtvunget lcering ses helst ikke. Det handler
derimod om at stille muligheder til rddighed for
bgrnene. Dette ses i alle punkterne i ECERS-3 ndr
der er tale om god og hgj kvalitet i pcedagogisk
praksis. For eksempel for subskalaen Lceringsakti-
viteter, punkterne 17-27, er det gennemgdende, at
den bedste kvalitet opnds, nér det pcedagogiske
personale "udviser hgj grad af interesse i, hvad
bornene skaber/laver med materialer” (Finmotorik,
punkt 17); "bgrnene bliver ikke tvunget til at deltage
i gruppemusik, hvis de ikke er interesserede — der
er adgang til andre spoendende alternativer” (Mu-
sik og bevcegelse, punkt 19).

Born ses i den styrkede paedagogiske Icereplan
som aktive medskabere og det voegtes at lcering
foregdr b&de i leg, aktivitet og rutiner. Her har
ECERS-3 fokus pd netop relationen, dialogen og
lceringen i b&de leg, voksenstyrede aktiviteter og
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rutiner og i hgj grad pd, at lceringsmiljpet er tilpas-
set de aktuelle bgrn.

| den styrkede paedagogiske lcereplan er der lige-
ledes fokus pé& at danne bgrnene til hensynsfulde,
kritiske og demokratiske mennesker, bl.a. ved at
give bgrnene indflydelse p& udformning af daglig-
dagen, s& aktiviteter og indhold er meningsfulde
for bprnene. | ECERS-3 er der fokus pd& at bgrnene
har gode muligheder for at veelge eget selskab,
lege og ikke kun opholder sig i voksenstyrede
aktiviteter dagen igennem, fx punkt 35, Lege- og
lceringsaktiviteter for hele gruppen: "Bern (der
leger) i store grupper mé gerne forlade hele grup-
pen for at lege i et andet omr&de, som er mere
tilfredsstillende for dem”. Her er ligeledes fokus pd
det meningsdannende element. Dette ses blandt
andet ogsd i subskalaen Organisationsstruktur,
hvor det netop er det legende, mulighederne for
valg og indflydelse og rammer hvor alle bgrn kan
vcere succesfulde, der indgér i tegnene (indikato-
rerne) p& god og hegj kvalitet. Begge dokumenter
aofspejler et interaktionistisk perspektiv eller et
kategorialt dannelsesperspektiv.

Lcering defineres b&de i den styrkede poedagogi-
ske Icereplan og ECERS-3 som en proces der fore-
gdr gennem leg, nysgerrighed og udforskning, og
det understreges i begge materialer, at kommuni-
kation, udveksling og interaktioner b&de bgrnene
i mellem og barn-voksen er af yderste vigtighed.
Udover selve lceringen er der i lcereplanen ogsd
scerlig fokus p& modet til at lcere, lave fejl og
prove sig frem. Dette formuleres i ECERS-3 gennem
mange understregninger af det pcedagogiske
personales opmuntring af bgrnene til at g& i gang
med udfordrende aktiviteter. Fx punkt 35 Lege og
lceringsaktiviteter for hele gruppen, hvor et tegn
pd& god kvalitet er "stgtte bgrn, som har svcert ved
at deltage” og punkt 23 Matematiske materialer
og aktiviteter "opmuntrer brug af matematiske
materialer og hjcelper bgrnene med at bruge dem
med succes”.

Loering ses i den styrkede poedagogiske lcereplan
bé&de som social, emotionel og kognitiv udvikling
og hele tiden i et samspil med barnets hjem. |
ECERS-3 er der ligeledes fokus p& bgrnenes mu-
lighed for deltagelse, udvikling, lcering og trivsel
bé&de i rutinesituationer, voksenstyrede aktiviteter

og leg. Det voegtes, at der er deltagelsesmulighe-
der, vejledning, samtaler og behagelig interaktion
i alle situationer dagen igennem.

Her er der b&de subskalaen Loeringsaktiviteter,
som eksplicit ser pd lceringsmuligheder, men ogsd
i subskalaen Rutiner for personlig pleje, hvor der er
elementer af netop denne lcering, samspil og vej-
ledning. Punkt 34, Fri leg, forholder sig specifikt til,
om der er mulighed for fri leg, hvor der er mangfol-
dige muligheder, interaktioner med joevnaldrende
og voksne og mulighed for selv at have indflydelse
p& hverdagen.

| den styrkede pcedagogiske lcereplan voegtes
bernefcellesskaber som et gennemgdende ele-
ment og som en vigtig arena for lcering. Fokus er
her p& at al lcering og udvikling sker i samspil med
andre bgrn og voksne. Det er formuleret specifikt,
at der skal veere plads til bdde at det enkelte barn
kan vise initiativ og veere aktivt deltagende, sam-
tidig med at fcellesskabet skaber rum til alle, nye
relationer, positioner my. Né&r der | ECERS-3 tales
om hgj kvalitet er der netop fokus p& de nuance-
rede interaktioner med alle bgrn ligesom der er
fokus pd, hvordan det pocedagogiske personale
arbejder med at etablere et godt bgrnefcelles-
skab. Inklusion og dannelse til demokrati er, sam-
men med interaktion og lcering, gennemgdende
temaer i ECERS (Garvis et al, 2018). Derudover er
der specifikt punkt 31 Interaktion mellem joevnald-
rende, som mdlrettet ser pd, hvordan der arbejdes
med bgrnefcellesskabet og fx punkt 32, Regler for
god orden”, hvor der bl.a. ses pd understpttelse af
konflikth&ndtering

| den styrkede pcedagogiske lcereplan voegtes
det at arbejde mdilrettet og bevidst med det
poedagogiske loceringsmiljp, hvor der arbejdes
med afscet i det feelles poedagogiske grundlag og
der arbejdes madlrettet med bgrns trivsel, lcering,
udvikling og dannelse. Det forudscettes at det
poedagogiske personale og den faglige ledelse
Ipbende arbejder med at rammescette, organi-
sere og tilrettelcegge lceringsmiljget, s& bgrnene
far de bedste betingelser for at lcere og udvikle
sig. Det er herudover et krav, at det pcedagogiske
lceringsmiljo i dagtilbuddet skal veere til stede
hele dagen. Det betyder, at det pcedagogiske
lceringsmiljg i forbindelse med bdde bgrnenes
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leg, planlagte vokseninitierede aktiviteter, spon-
tane aktiviteter og daglige rutiner som fx bleskift,
pdkloedning i garderoben mv., skal give bgrnene
mulighed for at trives, Icere, udvikle sig og dannes.
Det understreges i den styrkede pcedagogiske
lcereplan, at det pcedagogiske lceringsmiljg altid
skal tilretteloegges, s& det inddrager hensynet

til bgrnenes perspektiv og deltagelse, barnefoel-
lesskabet, bgrnegruppens sammenscetning og
bgrnenes forskellige forudsaetninger.

ECERS-3 beskceftiger sig netop med lceringsmiljpet
og har et scerligt fokus p& hvad bgrnene kan ople-
ve og lcere i dagtilouddet. Her er fokus pd& at dag-
tilbuddet er organiseret p& en mdade, s& bgrnene
gennem leg, interaktion og dialog gives mange
varierede lceringsmuligheder og at lceringsmiljpet
er for alle bgrn. De ovenstdende elementer vil der-
for veere at finde pd& tveers af punkterne i ECERS-3.

Boks 2

Temaerne i ECERS-3 er opdelt i subskalaer og
punkter, der beskriver specifikke tegn pa kvalitet,
dvs. indikatorer inden for hvert punkt (seks sub-
skalaer med 35 punkter med i alt 468 udsagn om
kvalitet). Med baggrund i den holistiske (bio-gko-
systemiske) tilgang, ECERS er udviklet fra, deek-
ker indikatorer under et bestemt punkt ikke kun
en sadan mere afgranset dimension, fx maltidet
eller stgtte til sproglig udvikling, men flere dimen-
sioner, fx bade maltidet, hvad angar et hygiejne-
og sundhedsmaessigt aspekt, og sprogstette, fx
hvordan padagogerne taler med bgrnene under
spisningen, og det sociale aspekt, fx hvilken stem-
ning hersker omkring og under maltidet, om der
er lange ventetider, hvor bgrnene ikke er aktive,
og hvordan bgrnene og personalet hjzlper hinan-
den med borddaekning og oprydning. Forskellige
aspekter af kvalitetsdimensioner eller temaer pa
metaniveau (fx relation, inklusion, leering og om-
sorg) overlapper hinanden.

| den styrkede poedagogiske lcereplan er der et

scerligt fokus pé& bgrn i udsatte positioner. Her er
der fokus p& at arbejdet med bgrn i udsatte po-
sitioner skal foregd ind i fecellesskabet og ikke ved
at treekke bgrnene ud af feellesskabet, og at det

poedagogiske arbejde og indhold skal vcere rele-
vant for alle bgrn. ECERS-3 ncevner ikke specifikt
born i udsatte positioner, men der er en implicit
forventning i ECERS-3 om, at alle tilstedevoerende
barn kan deltage i lceringsmiljget med succes, at
lcering foregdr pd bgrnenes preemisser, at bgr-
nene medes positivt og individuelt og at alle bgrn
har del i det gode Iceringsmiljg.

Mange af de veerdier, fx om omsorg, tillid og
tryghed, der er skrevet ind i den styrkede poeda-
gogiske lcereplan, ligger sdledes implicit i ECERS-3.
Veerktgjet bygger pd et bgrneperspektiv med hen-
syn til veerdier, indhold, aktiviteter og udvikling af
kompetencer, der ogsd er centrale for danske (og
svenske) dagtilbud (Garvis et al, 2018 s. 587; Ncesby
et al, 2018).

| det feelles poedagogiske grundlag i den styr-
kede pocedagogiske Icereplan er der et fokus pd
hvordan der arbejdes med det fysiske, psykiske
og cestetiske bgrnemiljp. Dette kan bdde handle
om indretning, stgj, relationer, plads, om miljget er
stimulerende m.v. Dette er omdrejningspunktet for
ECERS-3, som netop ser pd& bdade fysiske og psyki-
ske forhold i lceringsmiljget. | subskalaen Plads og
indretning er der primcert fokus p& de fysiske ram-
mer, herunder plads, indretning, stgj, temperatur,
mgblering mv. men ogsd pd, hvad personalet bru-
ger disse rammer til og hvad rammerne i sig selv
stimulerer bgrnene til. | de resterende skalaer er
der b&de fokus pd det fysiske / materielle aspekt,
den indholdsmaessige del, det psykiske aspekt og
det cestetiske gennem forventningen om bgrne-
nes aktive engagement og involvering.

Det siger ECERS-3 ikke noget om

Der eriden styrkede pocedagogiske loereplan

bl.a. fokus p& samarbejdet med forceldrene om
bornene lcering, hvilket ikke optroeder i ECERS-3,
da her kun medtages forhold der er observerbare
i bprnenes hverdag i dagtilbuddet.

Det betyder ogsé& at ECERS-3 ikke forholder sig til,
hvordan dagtilbuddet arbejder med at inddrage
og samarbejde med andre aktgrer i lokalsamfun-
det.

| det feelles poedagogiske grundlag i den styrkede
poedagogiske lcereplan forventes det desuden, at
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der arbejdes med en sammenhaceng til bgrneha-
veklassen. ECERS-3 siger ikke direkte noget herom.
Der er dog indikatorer i ECERS-3 som kan sige
noget om dagtilbuddets arbejde med at skabe
sammenhceng for bgrnene. Der er tale om béde
en indholdsmaoessig dimension og om proces-

ser, hvor der arbejdes med at bgrnene far posi-
tive erfaringer med at deltage i feellesskaber, at
bgrnene tger mgde nye udfordringer og at bgrnene
introduceres til og udvikler nysgerrighed i forhold
til bogstaver, tal, mgnstre, former m.v. Der er sdle-
des i ECERS-3 bd&de hele temaet Sprog og Liter-
acy, punkterne omkring natur, matematik og tal
(22-25), subskalaen Lceringsaktiviteter og punkt 29
om Individualiseret vejledning og lcering hvor hgj
kvalitet medfgrer at bgrnene har gode forudscet-
ninger for at mgde skolens forventninger (Gordon
et al, 2015).

Udfordringer

Ved anvendelse af internationale og standardi-
serede madlevcerktejer er der altid udfordringerne
med at vurdere, om den kontekst disse er udviklet
i — og veerktgjerne i sig selv — stemmer overens
med den nationale kontekst. Der er en risiko for at
globale kvalitetskriterier, der er indlejret i voerkte-
jerne, scetter standarden for nationale kvalitetskri-
terier. ECERS er konstrueret p& en sddan mdéde, at
den pd ene side udpeger hvilke processer mv., der
er af hgj kvalitet, og p& den anden side samtidig
maler disse kvaliteter.

En ofte fremfert kritik af ECERS, fx Hu, 2015, er at
veerktgjet ikke er validt, hvis den metodologi (grun-
dantagelser om bgrn, bgrns perspektiver, teoretisk
ramme, indholdet i de punkter der mdles pd osv.),
det bygger pd, ligger for fjernt fra national kon-
tekst, dvs. Icereplanen og de veerdier og berneha-
vetraditioner danske dagtilbud er indlejret i.

Felgende omrdder er i den sammenhceng ifglge
Pena (2007) og Limligan (2011) relevante at vurdere
et veerktgj ud fra:

1) Sproglig cekvivalens (linguistic equivalence),

der henviser til omhyggelig overscettelse af bdde
veerktgjet og instruktioner, der métte medfglge, og
sikring af om terminologi (ord og sprogbrug) pas-
ser i den kontekst, vcerktgjet skal anvendes i.

Under anvendelsen af den danske oversoettelse
aof ECERS-3 i pilotprojektet (fx Noesby et al, 2018)
og i treceningen af de certificerede observatgrer,
er der foretaget Ipbende sproglige justeringer og
rettelser til overscettelsen. Disse er overleveret til
og drgftet med de danske overscettere, der har
rettet den danske udgave i overensstemmelse
hermed. De sproglige cendringer mv. er inddraget
i materialets 3.udgave, hvor der ogsé arbejdes p&
at indarbejde trcek af dansk og EU-policy, primaoert
inden for omré&der der vedrgrer sikkerhed.

Det kan ifglge Limligan anbefales, at der foretages
en test af overscettelsen, der bestdr i at man far
en vafhcengig translater til at overscette tilbage
fra dansk til amerikansk, s& man gennem sam-
menligning kan opfange yderligere meningsfor-
styrrende fejl i overscettelsen. Fgrst efter en sddan
proces stdr forskeren med et validt voerktgj, der er
funktionel cekvivalent, sproglig forskellig men som
fremkalder de samme svar. Denne desanalyse er
s& vidt vides ikke foretaget af forlaget eller andre.

Problemet blev pdpeget allerede i 1994 af Karrby
og Giota, der fandt det vanskeligt umiddelbart

at overscette de amerikanske kvalitetskriterier

i ECERS-R til svensk uddannelsestoenkning og
dagtilbudskultur. Forventninger til hvad bgrn skal
vide og kunne, hvilke rettigheder de har osv. og
den generelle standard i dagtilbud der eksisterer
og onskes er forskellig fra land til lond og medfg-
rer, at observatgrer scorer forskelligt/ tillcegger de
samme indikatorer forskellig vaerdi. Nar der an-
vendes en oversat udgave af ECERS kan der vcere
flere enkelte ord, der volder problemer. Forskerne
peger som eksempel pd det engelske ord super-
vision betyder overvégning pd svensk, hvilket ikke
er brugbart som en generel dimension i svenske
dagtilbud. Det svenske curriculum er siden blevet
cendret, og en ny overscettelse af ECERS-3 er ved
at blive udarbejdet og testet, se fx Garvis et al,
2018.

2) Funktionel cekvivalens (functional equivalence),
der henviser til sikring af, at veerktgjet mdler de
samme omrdder, dvs. at effekten af veerktgjet
fremkalder de samme svar (at fx Personale-barn
interaktion- malinger giver svar inden for den di-
mension, der er forudsat i det originale voerktgj).
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Den funktionelle cekvivalens sikres primcert gen-
nem uddannelse af observatgrer gennem certifi-
cering, der svarer til den formaliserede flere dages
troening p& Chapel Hill (USA), A-plus (UK), Sprogin
(DK), eller tilsvarende traening med en forsker, der
kender veerktgjet indgdende. Hermed troenes
observatgrer og praktikere i at score veerktgjet
konsistent. Der skal opnd&s minimum 85 % overens-
stemmelse (inter-rater-reliability) med scoring
udfert af en erfaren superviser. Ydermere sikres
den gennem statistiske test, test af skalaernes
madlefunktion i praksis og test af den mdéde, de er
bygget op pd& (Harms et al, 2015 s. 2-4; Early et al,
2018). Det er i den forbindelse vigtigt, at man ikke
nationalt cendrer pd skalaerne. Adskillige tilpas-
sede veerktgjer (fx TECERS, som er en indisk version
(Isely, 2001)) viste i praksis, at cendringerne gjorde
det umuligt at sammenligne med ECERS. Scorings-
skalaen var cendret og omrdder som sundhed var
cendret s& meget for at passe i lokal kontekst, at
den metriske oekvivalens (se punkt 4) blev forskub-
bet.

3) Kulturel cekvivalens (cultural equivalence), der
tester hvordan respondenterne (og her ogsd
observatgrerne) forstér de udsagn, der observe-
res og males pd. Der kan veere kulturelle forskelle
i hvilken betydning et udsagn tillcegges og der
kan veere forskelle i, hvad der i sével lovgivning
som praksis lcegges vaegt pd af fx sundheds- og
sikkerhedsmaoessig art (fx inden for Grovmotorisk
udstyr og vurdering af udeomrd&der, hvor der er
forskel p&, hvordan man i amerikanske og engel-
ske dagtilbud skal observere, hvad der er sikkert
og ikke sikkert, og observationer i fx de nordiske
lande, hvor udearealer tilloegges stor voerdi og
ofte er b&de meget store og meget dbne).

| USA er leg med vand og sand vigtig som indi-
kator. | Norge er det ogsd relevant med sne og
sten og i Danmark en selvfglge i kraft af gode
legepladsforhold, hvilket ikke er scerlig udbredt

i mange amerikanske byer. Nar en skala som
minimum kvalitet peger pd tilstedevoerelsen af
disse materialer, kan det medfgre at indikatorer-
nes rating bliver uordnet, som ogsé& Gordon et all
(2015) viser var tilfoeldet for ECERS-R. | ECERS-3 er
s&danne kulturelt specifikke materialer cendret til
at der mere generelt skal veere tilgeengelighed af,

variation i og moengder af muligheder, fx i interes-
secentre (legeomré&der), hvor det kan veere kultu-
relt bestemte materialer, legetgj mm. der proeger
disse.

Den kulturelle cekvivalens kan sikres ved at erfar-
ne praktikere og andre forskere indgdr i en dialog
om, hvorvidt indikatorerne giver mening for dem
og er relativt vigtige for dem ud fra lokal kontekst.
| Chile medfgrte denne proces at visse items blev
taget ud eller modificeret (fx brug af beger og
video). | Bangladesh tilfgjede man punkter (items)
til ECERS-R, da det var vigtigt i den kontekst at
vurdere Literacy, matematik og interpersonelle
interaktioner. Det blev ogsd afspejlet i resultaterne
(Limligan, 2011, s. 44), hvor den kulturelt funderede
opfattelse af, at matematisk forstéelse er vigtige-
re end mange andre aktiviteter, gav lavere scorer
inden for netop Lceringsaktiviteter og Organisati-
onsstruktur.

| et studie af kvalitet i kinesiske dagtiloud sam-
menlignes ECERS-R med det kinesiske Kindergar-
ten Quality Rating System. Forskerne argumenter
at ECERS's vestlige oprindelse med de ideer og
forestillinger om poedagogik og kvalitet for bgrn,
der proeger den vestlige verden, medfgrer store
forskelle i de grundlceggende kulturelle voerdier
og dermed, hvad kvalitet er og skal voere. Derfor er
der kun f& og smé& korrelationer mellem de to md&-
leinstrumenter. | forhold til Kina p&peger Hu (2015)
fx, at de vestlige landes fokusering p& individua-
litet (fx skalaens punkt 29: Individualiseret vejled-
ning og lcering) er fremmed for dem.

P& den ene side mister man, ved at cendre i ska-
laerne, méske tab af globale kvalitetskriterier og
muligheden for internationale sammenligninger,
p& den anden side giver det et méske mere proe-
cist billede af kvalitet i en national kontekst.

4) Metrisk cekvivalens (metric equivalence), der
skal sikre, at der ikke forekommer forskydninger i
sveerhedsgrader, ndr indikatorerne (kvalitetsteg-
nene i skala og punkter) vurderes og rangeres ind
efter 1-7 skalaen (fx uordnede og overlappende
indikatorer, jf. Gordon et al, 2015).

Sylva et al (2006) anerkender at kvalitet m& kon-
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tekstualiseres, s& det er relevant for de veerdier,
der hersker i et konkret samfund, men som Sirgj-
Blatchford et al (2006) anfgrer, pd linje med Wood-
head (1999) og Sheridan (2012), er kvalitet ganske
vist delvist subjektiv eller intersubjektiv - men ikke
tilfoeldig. Betydningen af national kontekst, b&de
politik og praksis bgr altid inddrages. B&de for at
politik, forskning og praksis kan informere hinan-
den for at skabe grundlag for at troeffe de bedste
beslutninger om bgrn, men ogsd for at sikre at de
aspekter af kvalitet, der undersgges i et givent
projekt, inddrager b&de det politiske og det prak-
tiske niveau. At det har rod i virkeligheden, s& at
sige. | en underspgelse af kvalitet i dagtilbud na-
tionalt bgr ECERS derfor heller ikke sté& alene, men
suppleres med fx andre mere kvalitative tilgange.

Der er mange faktorer, der spiller ind p& dagtil-
buddenes lceringsmilja. De kulturelle proeferencer
og veerdier hos de voksne, den konkrete lcereplan,
der arbejdes efter, de fysiske rammer, finansiering
og normering, personalets uddannelse osv. P&
grund aof alle disse faktorer forventer forfatterne
ikke, at et dagtilbud vil kunne mgde alle kvalitets-
indikatorer pé& hgj kvalitet inden for alle skalaer.
Den samlede gennemsnitlige score er derfor mere
vigtig end scoren for et enkelt punkt. Det er den
samlede gennemsnitlige score der er relateret

til bgrnenes trivsel, lcering og udvikling — ikke de
enkelte punkter i sig selv. Skalaerne er voegtede
ved gentagelse af centrale aspekter pd& tvoers

af alle skalaer. De vigtigste faktorer for positiv
udvikling, omsorg, lcering og positive relationer er
mere betydningsfulde end enkeltfaktorer, s& som
variationen af specifikke materialer. | nordisk kul-
turel kontekst antages de vigtigste faktorer — eller
poedagogiske mdal — at vaere inklusion, demokrati,
relation og lcering (Sheridan, 2012). Faktorerne boe-
rer i sig ECERS’ voerdi om omsorg, lcering og positiv
udvikling. Det handler om bgrns muligheder for at
deltage i feellesskaber og lcere og udvikle kompe-
tencer, sd de kan begd sig og f& et godt livi dag
og i fremtiden.

Konklusion

Sammenhaengen mellem ECERS-3 og den styr-
kede poedagogiske Icereplan er ikke en en-til-en
sammenhoeng men som vi har vist i artiklen er der
flere ligheder end der er forskelle hvad angdr de
centrale temaer, der hhv. vurderes i ECERS-3 og

skal arbejdes efter i loereplanen, og hvad angdér
det veerdigrundlag redskabet og lcereplanen byg-
ger pé.

Lighederne er stgrst — og vigtigst — for de grund-
lceggende kvaliteter, der skal sikre inklusion af
alle bgrn, dannelse til demokratisk og kritisk
reflekterende medborger, positive relationer og
fremme gode samspil der sikrer omsorg, tryghed
og lceringsmuligheder for alle bgrn. Disse globale
kvaliteter méles pd& tvoers af ECERS-3 skalaerne
og stemmer godt overens med danske vcerdier,
som de udtrykkes gennem den styrkede lcereplan.
Begge dokumenter udfolder et samspilsorienteret,
interaktionistisk perspektiv, som det forklares af

fx Sonja Sheridan (2009), eller som de kan forstés
gennem Klafki’s begreber om kategorial dannelse
(Klafki, 2013, Ncesby 2019).

Forskellene findes i mdlevecerktgjets detaljer, dvs.
ndr man ser p& ECERS-3 indikatorniveau, hvor der
fx ncevnes sand og vand som materiale, der gerne
skal observeres til rddighed og ses anvendt, eller
hvor konkret grovmotorisk udstyr i national kon-
tekst udfordres af ECERS-3 punkter om sikkerheds-
praksis.

| et overordnet globalt perspektiv mdler ECERS-3
kvalitet p& en meningsfuld méde, dvs. at man
med veerktgjet vil kunne evaluere dansk pocedago-
gisk praksis med den styrkede pcedagogiske lce-
replan i dagtilbud s& der kan skabes et databa-
seret grundlag for dialog om praksis, og om man
ndr de mal - eller pejlemacerker — der skal arbejdes
efter. ECERS-3 giver ikke et fuldstcendigt og doek-
kende billede af kvalitet, men de indsamlede data
giver et empirisk godt grundlag for evaluering af
og dialog om poedagogisk praksis.

En sddan sammenhoeng - med de udfordringer
der nu stadig er fx med kulturel cekvivalens - mel-
lem ECERS-3 og den styrkede Icereplan giver et
hidtil uset perspektiv p& professionsudgvelsen

og professionsuddannelsen, der har potentiale til
at styrke sével uddannelse som praksis, og til at
gore gavn for bgrns trivsel, lcering og udvikling og
dannelse. Der er stadig brug for mere forskning
med ECERS-3 der vil kunne producere data, der vil
kunne vise hvad kvaliteten i danske dagtilbud er
ud fra disse preemisser. SGdanne data vil kunne
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skabe viden om, hvordan praksis udgves, og om
hvordan professionen arbejder med mal og pej-
lemcerker i den styrkede lcereplan og om profes-
sionsuddannelsen — fx i praktikperioderne - faktisk
uddanner kommende poedagoger til det. Det kan
s& have vidtraekkende konsekvenser for sével sty-
ring af og indhold i danske dagtilbud, og det kan
have store konsekvenser for aktgrernes forstéelse
af, hvad der skaber denne kvalitet, om det er den
gnskede kvalitet eller hvordan den gnskede kvali-
tet opnds.

Boks 3
De seks laereplanstemaer

De seks leereplanstemaer skal ses i sammenhang
og samspil med hinanden for at sikre, at den pae-
dagogiske praksis, set fra et bgrneperspektiv, ikke
forekommer opsplittet i seks adskilte temaer. De
seks lereplanstemaer har til hensigt at sikre en
bred leeringsforstaelse og fokus pa forskellige
centrale elementer i bgrns laering og udvikling.

Der er fastsat en indholdsbeskrivelse for hvert lae-
replanstema, som beskriver de overordnede ele-
menter, som ligger i det enkelte leereplanstema.
Herudover er der fastsat to peedagogiske mal for
hvert lereplanstema. Den paedagogiske lereplan
skal udarbejdes inden for rammerne af indholds-
beskrivelserne og de paedagogiske mal.

| et uddybende notat beskrives, med udgangs-
punkt i lereplanstemaerne som beskrevet i be-
kendtgerelsen (BEK nr. 968 af 28/06/2018), hvor-
dan ECERS-3 kan forstas og maleresultaterne kan
anvendes ind i det paedagogiske arbejde med lae-
replanen.

Notatet finder du pa UCviden.dk
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