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SKOLFORBEREDDA BARN
- BARNFORBEREDD SKOLA?

Vardnadshavares perspektiv
pa sina barns overgang fran
forskola till forskoleklass

| denna text diskuteras svenska vardnadshavares
forvantningar pa sina barns kommande 6vergang
fran forskola till forskoleklass. Empirin bestar av
176 enkéter besvarade av vardnadshavare vars
barn var pa vag att gora denna dvergang. Resul-
taten visar att manga vardnadshavare beskriver
sina barn som "redo for skolan” medan andra ger
uttryck for att det snarare ar skolan som maste
vara redo for deras barn. Resultaten visar att
overgangar mellan skolformer maste betraktas
ur ett sociokulturellt perspektiv baserat pa dialog
mellan individ, hem och de olika institutionerna i
skolsystemet. Forst da kan "school readiness”-
begreppet utgora en rattighetsdiskurs — dvs.

barns ratt till anpassad fortsatt skolgang.

Introduktion

Skolstarten ar en viktig milstolpe for bade barn och vard-
nadshavare. Fragan om barns dvergang fran forskola till
skola ar ocksa ett aterkommande drende pa internatio-
nella politiska agendor (OECD, 2006). De politiska diskus-
sionerna ar ofta baserade pa forestallningar om att barns
overgangar ar problematiska och nagot man maste han-
tera varsamt. Med detta som skal har fokus riktats mot
att bygga broar och underlatta dvergangar mellan olika
skolformer, med malet att underlétta dvergangarna for
barnen (Ecclestone, 2009). Internationell forskning visar
att det satt barnen gor 6vergangarna pa inte bara paverkar

deras start i skolan — det finns aven mojligheter att over-
gangarna kan paverka framtida skolgang (Fabian, 2002;
Bulkley & Fabian, 2006). Dock finns det endast fa studier
som problematiserar risker och maojligheter utifréan olika
erfarenheter av 6vergangar. Framfor allt saknas det forsk-
ning som utgar fran och satter vardnadshavares perspek-
tiv i fokus. Darfor ar det overgripande syftet med denna
text att beskriva och diskutera svenska vardnadshavares
forvantningar pa deras barns kommande 6vergang fran
forskola till forskoleklass.

Den svenska kontexten

| Sverige gar de allra flesta barnen i forskola nar de ar 1-5
ar gamla. Det aret de fyller 6 ar gor de 6vergangen till for-
skoleklass. Det ar de fyller 7 ar borjar de i forsta klass i den
obligatoriska grundskolan. Aven om den svenska forskole-
klassen fram till och med hosten 2018 har varit ett frivilligt
skolar! ar verksamheten oftast fysiskt placerad i skolans
klassrum. Detta innebar att 6vergangen fran forskola till
forskoleklass innebar en fysisk forflyttning fran férskole-
miljon till skolans miljo. Av denna anledning beskriver ofta
barn och vardnadshavare overgangen till forskoleklassen
som att barnen "borjar skolan”. Detta har i praktiken inne-
burit att barnen i det svenska skolsystemet "har gjort dub-
bla skolstarter”; dels nar de har borjat i forskoleklass, och
dels nar de har borjati arskurs 1 (Sandberg, 2012; Ackes;jo,
2013). Tanken ar att dock forskoleklassen ska vara som en
bro mellan forskola och skola och brygga samman de olika
pedagogiska forhallningssatten i de olika skolformerna for
att géra overgangen mellan dem mjuk for barnen.

' Den svenska forskoleklassen blir obligatorisk frdn och med hésten 2018.
Studien genomfordes dock innan diskussionen om den obligatorisk férskole-
klass tog fart.
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Vardnadshavare och 6vergangar

Barns overgang till skolan paverkar hela familjen — det ar
inte bara barnen som genomgar denna process (Westcott
m.fl, 2003). Forskning (Ackesjo, 2017) har visat att foral-
drar som redan har dldre barn i skolaldern tenderar att
betrakta barns overgang fran forskola till skola som en
positiv utmaning, till skillnad fran foraldrar vars aldsta
barn ska borja skolan, vilka ar mer oroliga. Att bli vard-
nadshavare till ett skolbarn ar ocksa en stor forandring
och stodet fran familjen spelar stor roll nar barnen forbe-
reder sig for dvergangen. Griebel och Niesel (2013) menar
att vardnadshavare, precis som barnen, upplever diskonti-
nuiteter och utmaningar pa den individuella nivan (det vill
saga forandringar i sin egen identitet, att hantera starka
kanslor), pa interaktionsniva (det vill saga att bygga upp
nya relationer med andra vardnadshavare och larare) och
pa den kontextuella nivan (det vill saga att mota nya under-
visningsmiljoer i skolan och pé fritidshemmet) (a.a.). Alltsa
innebar barnens dvergang fran forskola till skola en tid
av bade sarbarhet och nya mojligheter for bade barn och
vardnadshavare eftersom nya relationer och nya kontex-
ter ska utforskas (Dockett & Perry, 2013). Vardnadshavares
och barns valbefinnande blir darmed en viktig aspekt av
en positiv overgadngsprocess. Detta innebar ocksa att bade
barn och vardnadshavare behdver vara valinformerade
och val forberedda infor overgangen.

Overgéangar och att vara redo for skolan

Forskning har visat att vardnadshavares tankar om sina
barns skolstart hanger samman med om barnen upp-
levs vara "redo for skolan” eller inte. Forskning har ocksa
visat att diskussionen om att vara redo for skolan ofta ar
relaterad till forklaringsmodeller som barns alder och
kon (Dockett & Perry, 2007). Historiskt har man inom ECE
(Early Childhood Education) inte velat definiera begreppet
"school readiness"”(Saluja m.fl., 2000). Detta kan forklaras
utifrdn ett motstand mot att barnets mognad skulle vara
den primara indikatorn pa om barnet ar redo for skolan.
"School readiness” ar ett svarhanterat begrepp eftersom
det representerar en forestallning om barns individuella
utveckling (Dunlop, 2016) och placerar fokus pa vilka per-
sonliga attribut, formagor och kunnande som méaste vara
utvecklade fore skolstart, vilket ocksa baddar in begrep-

“ ltexten varvar jag begreppet "school readiness” med att vara redo/forberedd
for skolan. Den svenska dldre 6versattningen av "school readiness” ar
skolmognad och alltfor individualistisk och tamligen utdaterad for att
kunna anvandas pa ett konstruktivt vis. | brist pa ett bra socialkonstruktio-
nistiskt svenskt begrepp behaller jag darfor det engelska begreppet "school
readiness” vid flera tillfallen i texten.

pet i ett bristparadigm. Fokus riktas fran en vidare forsta-
else av overgangen till skolan till ett smalt och individuellt
perspektiv, vilket riskerar att forneka tidigare larande.
Dessutom blir den pedagogiska praktiken — och over-
gangen — definierad av den kommande praktiken.

Vad innebar det da att vara redo for skolan? Runtom i
varlden har skapare av policy, politiker, akademiker, larare
och forskollarare debatterat termen "school readiness”
(Arnold m.fl,, 2007; Kagan & Righy, 2003; Woodhead & Moss,
2007). Det finns ingen tydlig definition av begreppet, snar-
are en konsensus over att begreppet ar svart att definiera
(Graue, 2006; Kagan & Righy, 2003; Dockett & Perry, 2002).

Den samtida definitionen har dock forskjutits mot en mer
socialkonstruerad modell som betonar relationen mellan
barnet och den omgivande miljon pa ett nytt satt (Murp-
hy & Burns, 2002). Utifrdn detta perspektiv blir "school
readiness” ett resultat av interaktionen mellan barnet,
miljon och de kulturella erfarenheterna. Detta gor "school
readiness” till ett mangfacetterat begrepp som snarare
refererar till motet mellan barnet och institutionen. Det
handlar inte om barnets eventuella mognad, det hand-
lar snarare om relationen mellan familjerna, skolan och
samhallet. Begreppet har darmed forandrats till att utgora
en rattighetsdiskurs — barns ratt till val anpassad fortsatt
skolgang (jfr Woodhead & Moss, 2006).

Fortfarande anvander dock en del utbildningssystem (som
USA, Frankrike och UK) ett snavare satt som exempelvis
betonar barnens formagor inom lasning, skrivning och
matematik som indikatorer pa huruvida barnen ar redo
for skolan, medan andra lander (exempelvis de nordiska
landerna) anvander ett tydligare socialpedagogiskt forhal-
lningssatt som betonar skolan som en plats for forbere-
delser for livet bortom skolan (OECD, 2006). OECD (2017)
varnar dock for "skolifiering” av forskolans verksamhet
och framhaller tvartom att ju mer barn- och aldersanpas-
sade den pedagogiska praktiken ar, desto fler fordelar far
barnen i sin fortsatta utveckling. Har framhalls de nordi-
ska landerna, med sin barncentrerade pedagogik, som ett
framgangsrecept. Aven om dvergangar ofta ldnkas med
tankar om barn som ska vara redo for skolan, handlar det
aven om att skolan maste vara redo for, och anpassa sig
till, de barn som kommer (OECD, 2017).

Utifran artikelns dvergripande syfte, att beskriva och dis-
kutera svenska vardnadshavares forvantningar pa sina
barns kommande dvergang fran forskola till forskoleklass,
har foljande forskningsfragor formulerats:
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- HUR BESKRIVER
VARDNADSHAVARE SINA BARN
INFOR DEN FORESTAENDE
OVERGANGEN FRAN FORSKOLA
TILL FORSKOLEKLASS?

- HUR KAN DESSA
BESKRIVNINGAR FORSTAS

| RELATION TILL BEGREPPET
"SCHOOL READINESS”?

Teoretiska perspektiv

Studien utgar fran ett sociokulturellt perspektiv pd cver-
gangar, vilket betonar férandringar i deltagande i de olika
kontexterna (Rogoff, 2003). Detta innebar att overgangarna
kan betraktas bade som en process och som ett resultat
av sociokulturella interaktioner (Chick & Meleis, 1986).
Den sociokulturella miljon, dvs. omgivning, relationer och
kontext, blir centrala aspekter i processen och betydelse-
fullt for erfarenheterna och upplevelserna av Gvergangen.
Overgangsprocessen kan ocksa enligt Chick och Meleis
(1986) vara relaterad till frigorelse, forandring och skap-
andet av nya forvantningar och erfarenheter. Alltsé blir
definitioner och redefinitioner centrala. Genom deltagande
i olika gemenskaper, och genom forandringar i relationer,
konstrueras olika satt att vara i olika gemenskaper. De
forandrade rollerna innebar aven forandringar i status och
identitet (Rogoff, 1996), vilket ocksa skapar en férestallning
om att individerna bidrar till den sociala reproduktionen av
kontexten likval som att de influeras av den.

Overgdngar betraktas ocksd teoretiskt som gransover-
skridande handlingar. Gransteorier anvands for att for-
std hur respondenterna markerar och argumenterar for
granser mellan olika skolformer och/eller gemenskaper,
men aven for att forsta hur granser befasts och synliggors
mellan olika skolformer. Att trada over en grans kan be-
skrivas som att trada in i en ny varld, in i ett nytt landskap
(Tuomi-Grohn m.fl,, 2007). Granser kan ha bade negativa
kannetecken (som svarigheter att & tilltrade) och positiva
kannetecken (som en plats for nya mojligheter) (Wenger,
2000). Det ar nar granser overtrads som de uppmarksam-
mas, eftersom de reflekterar likheter och skillnader (New-
man, 2006). Dessa teoretiska perspektiv pd overgangen
innebar att nar vardnadshavarna ger dvergangen och den

nya kontexten mening s& markerar de dven en grans till
nagot "annat” utanfor.

Genomforande

Den empiri studien bestar av utgors av 176 enkater besva-
rade av vardnadshavare vars barn inom kort skulle gora
overgangen fran forskola till forskoleklass®. 105 av dessa
respondenter skulle for forsta gangen bli vardnadshavare
till ett skolbarn, medan 71 av dem redan hade aldre barn
i skolan. Vardnadshavare till barn pa sex olika skolor om-
bads besvara enkaterna nagra manader fore dvergangen
fran forskolan till forskoleklassen i samband med att de
blev inbjudna av respektive rektor till ett informationsmote
pa de olika skolorna. Jag deltog pa foraldramotena och de-
lade ut enkaterna pa plats.

Enkater ar brainstrument om man vill konstruera data fran
manga respondenter, och svaren ar dessutom ofta majliga
att jamfora (Wilson & MclLean 1994). Enkaten bestod av en
sektion med nio kvantitativa multiple choice-fragor. Enka-
tens andra sektion bestod av en enda Gppen fraga: Skriv
det forsta du kommer att tdnka pa nar du funderar pa att ditt
barn ska bdrja i firskoleklass (inspirerad av Dockett m.fl,,
2002). Denna Oppna fraga uppmuntrade vardnadshavar
na att fundera over vad som ar viktigt for dem och vad
som oroar dem i relation till deras barns dvergéng. Denna
text fokuserar endast respondentsvar fran denna Oppna
fraga.

Det forsta steget i analysen var att, utifran ett helikopter-
perspektiv, lasa alla svar flera ganger. | det andra steget
skedde en narlasning av hur vardnadshavarna beskrev
sina barn i relation till dvergdngen. En del svar var langa,
detaljrika och mojliga att direkt analysera. Andra svar var
kortfattade och kravde mer tolkning och reflektion for att
forsta. Slutligen gjordes en tematisk innehallsanalys (Kvale,
1997) i relation till studiens teoretiska begrepp. Malet med
innehallsanalysen var att finna de mest centrala och ater-
kommande beskrivningarna som vardnadshavarna hade
delgivit i sina enkater och tematisera dessa. Resultatet
relaterades sedan till tidigare forskning och mynnade slut-
ligen ut i pedagogiska implikationer for den pedagogiska
praktiken.

3 Foreliggande artikel ar en omarbetad och utvecklad version av empirin som
ar anvand i en tidigare publicerad artikel: Ackesjo, H. (2017). Parents’ emotional
and academic attitudes towards children’s transition to preschool class -
dimensions of school readiness and continuity. In S. Dockett, W. Griebel &

B. Perry (red.) “Families and the transition to school’. (147-162). Springer
Publishing Company.
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Resultat

Vardnadshavarnas enkatsvar inneholl beskrivningar av
kanslor som stolthet, oro och nyfikenhet, men ocksa forlust
och saknad. De flesta vardnadshavare beskrev att over-
gangen fran forskola till forskoleklass ar en stor forandring
och en kritisk handelse — bade for dem sjalva och for bar-
nen. Denna Gvergang ar ett viktigt forsta steg pa en ny resa:

“DET AR UTVECKLING FOR MITT
BARN. FORBEREDELSER FOR
SKOLSTARTEN. INTRADET I EN
FRAMTIDA VUXENVARLD.”

“DET AR ETT VIKTIGT STEG
I LIVET. DET AR VIKTIGT ATT
FA EN BRA START.”

“SMABARNSAREN AR OVER.
NU BORJAR EN NY RESA.”

Forestallningen om 6vergangen som ett stort steg for bar-
nen att ta beskrevs bade i positiva och negativa ordalag.
Citaten ovan kan illustrera hur familjer och skola ar inbad-
dade i sociala, kulturella och historiska kontexter och influ-
enser (Rogoff, 2003) — att lamna férskolan &r har inbaddat
i forestallningen om att "trada in i vuxenvarlden" (skolan)
och att samtidigt lamna "smabarnsaren” (férskolan) bakom
sig. | sina enkatsvar markerar vardnadshavarna teoretiskt
en grans (Wenger 2000) mellan forskola och forskole-
klass nar de skriver om "en ny resa” och "en bra start” (i
nagot nytt). Genom att korsa denna grans tréader barnenin i
ett annat territorium dar de maéter ndgot nytt och okant (jfr
Tuomi-Grohn m.fl. 2007).

Analysen visar att enkatsvaren innehaller en forstaelse av
forskola, forskoleklass och skola som olika sociala och kul-
turella praktiker. Detta kan forklaras med att alla barn gor
overgangar i ett utbildningssystem som ar historiskt forut-
bestamt och inramat av utbildningspolitiska ambitioner
och statlig styrning. Férskola, forskoleklass och arskurs 1
Sverige ar skolformer som oftast ar fysiskt separerade pa
olika platser, aven om forskoleklassen ofta ar integrerad

pa skolans omrade. Vardnadshavarnas satt att markera en
grans mellan skolformer (Newman, 2006) indikerar fore-
stallningar om fler skillnader an likheter mellan prak-
tikerna. Dessa uttalanden underhaller och reproducerar
dikotomin mellan forskola och skola som separerade och
sociokulturella och traditionsbundna kontexter. | det fol-
jande presenteras tva teman utifrdn vardnadshavarnas
beskrivningar: Barnet som &r redo for skolan samt Skolan
mdste vara redo fér barnen.

Barnet som ar redo for skolan

Inom detta forsta tema beskriver vardnadshavarna att
det ar dags for deras barn att trada in i nagot nytt. Det
beskrivs framfor allt hur barnen utvecklat intresse for att
lara mer:

“DET AR DAGS FOR MITT BARN
ATT GA VIDARE.”

“HON AR REDO ATT BORJA
SKOLAN. HON HAR LANGTAT
EFTER DETTA SA LANGE.”

“VI HAR VANTAT PA DETTA.

DET [0VERGANGEN] PASSAR BRA
NU NAR INTRESSET FOR ATT LASA
OCH SKRIVA HAR BORJAT.”

| FORVANTAR 0SS
ATT FORSKOLEKLASSEN SKA
VARA MER SOM SKOLAN.”

Nar de beskriver deras barns intrade i forskoleklass, mar-
kerar de att barnen ar redo att ga vidare och redo att korsa
gransen (Wenger, 2000) for att mota hogre krav och mer
"skollikt larande”. Barn och vardnadshavare verkar ha
"vantat” och "langtat” efter denna overgang. Vardnads-
havarna verkar forvanta sig att nya och andra mojligheter
till larande och formell skolundervisning ska erbjudas pa
andra sidan gransen:
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“JAG HAR STORA FORVANT-
NINGAR PA ATT HAN SKA LARA
SIG MASSOR.”

"HON LANGTAR EFTER ATT FA
BORJA SKOLAN OCH LARA SIG LASA
OCH BLI BATTRE PA ATT RAKNA.”

Overlag hamnar fokus i dessa beskrivningar pa ldrande.
Att barnen ar redo for skolan beskrivs i termer av forma-
gor och kunskaper som barnen uppvisar, redan beharskar
eller vill lara sig. Vardnadshavarna forvantar sig ocksa att
barnen ska f& mota en annan form av undervisning nar
barnen har gatt Gver gransen (Wenger, 2000). | enkat-
svaren framtrader en forestallning om att barnen nu kom-
mer att bli undervisade och disciplinerade till ansvarsfulla
elever. Vardnadshavarnas beskrivningar av forskoleklas-
sen som en disciplin-driven arena med “skollik” under-
visning verkar overlag vara positiv:

"DET KANNS OTROLIGT SKONT
OCH JAG HOPPAS ATT LARARNA
TAR TAG OCH GER BARNEN
STIMULANS. HOPPAS AVEN

ATT LARARNA HAR TYDLIGA
REGLER FOR BARNEN.”

"DET AR VIKTIGT ATT DE LAR
SIG SKOLDISCIPLIN INFOR DET
SOM KOMMA SKALL.”

"NU BLIR DET LITE MER ALLVAR
FOR ATT FORBEREDA FOR SKOLAN.”

I enkatsvaren beskriver vardnadshavarna att det kommer
att bli "ndgot annat” att ga i forskoleklass jamfort med att
ga i forskola. Det ar intressant att notera att de beskriver
overgangen i termen av "att borja skolan” trots att forsko-
leklassen fortfarande var en frivillig skolform nar studien
genomfordes. Detta kan dock forklaras med att barnen kor-
sar en fysisk grans nar de lamnar forskolans miljo och tra-

deriniforskoleklassen som ar belagen i skolans klassrum.
Denna forestallning kan dock medverka till att forskole-
klassen beskrivs som “"en ny resa” dar man forvantar sig
ett mote med en delvis annorlunda undervisningsverk-
samhet. Vardnadshavarna beskriver overgangen nar-
mast i termer av intrédet i en ny varld av hart arbete och
disciplin (jfr Tuomi-Grohn m.fl., 2007). De vardnadshavare
som kommer till uttryck har beskriver ingen eller valdigt
lite oro for overgangen. De verkar trygga i att deras barn
(antligen) ska f& lamna forskolan och trada Gver gransen
och mata nya mojligheter och utmaningar och de beskriver
sina barn som redo for detta. Forskola och forskoleklass
beskrivs som tva skilda kontexter med en tydlig grans mel-
lan (Newman, 2006). Vardnadshavarna ger gransbegrep-
pet positiva konnotationer nar de fokuserar barns larande
och motet med nya utmaningar — gransovergangen for-
vantas innebdra nya erbjudanden for barnen (jfr Wenger,
2000). Att trada 6ver gransen innebar pa ett positivt satt att
gora ett tydligt uppbrott och en separation fran férskolan.
| relation till "school readiness"-begreppet fokuseras har
barnens utveckling och larande, och vardnadshavarna be-
skriver hur barnen ar forberedda for intradet i skolan, de
ar redo och ivriga att lara mer och svarare saker i vad man
forestaller sig vara en skollik miljo.
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Skolan maste vara redo for barnen

Inom detta andra tema beskriver vardnadshavarna over-
gangen fran forskolan till forskoleklassen som en storre
utmaning bade for dem och barnen. | kontrast till beskriv-
ningarna inom det tidigare temat handlar beskrivningarna
inom detta tema om att 6vergangen kanske handlar om att
ta ett allt for stort steg:

"JAG AR RADD FOR ATT FORSKOLE-
KLASSEN SKA BLI FOR MYCKET
SKOLA MED FOR HOGA KRAV OCH
FOR STORT ANSVAR OCH SA.

JAG AR RADD ATT FORSKOLE-
KLASSEN HAR FARGATS FOR
MYCKET AV SKOLAN ISTALLET

FOR ATT KARAKTARISERAS AV
FORSKOLANS SATT ATT UNDERVISA.
JAG VILL INTE ATT BARNEN SKA
FORSKOLA DEN LEKFULLA
INLARNINGEN. JAG TYCKER ATT
DET AR ETT ALLDELES FOR

STORT STEG MELLAN SKOL-
FORMERNA FOR MANGA BARN.”

Vardnadshavarna uttrycker ocksd oro Gver motet med
skolans kultur:

"HAN GAR FRAN EN TRYGG
FORSKOLEVERKSAMHET TILL
SKOLVARLDEN. DET KANNS
SOM ETT STORT STEG.”

"JAG VILL INTE ATT BARNEN
SKA FORLORA DEN LEKFULLA
INLARNINGEN.”

Aven dessa vardnadshavare markerar en grans (Wenger,
2000) som barnen maste trada dver — men skillnaden ar
att forskoleklassen nu beskrivs som en skolform som
mojligen kan ha fér hoga krav pa barnen. De olika satt
dessa vardnadshavare diskuterar deras barns overgang
indikerar en dikotomi mellan forskola och skola — da de
beskrivs som tva separerade sociokulturella kontexter
(ifr Rogoff, 2003) — men ocksa en dikotomi mellan lek och
formellt larande. Steget fran lek till undervisning beskrivs
som stort.

Inom temat beskriver vardnadshavarna ocksa sina barn
som sma och sarbara och i behov av omsorg och trygghet.
Vardnadshavarna verkar vara angsliga over att skolan inte
kommer att erbjuda barnen det stod och den hjalp de kom-
mer att behdva:

"SOM FORALDER KANNER JAG
ATT BARNEN FORTFARANDE AR
SMA OCH BEHOVER MYCKET STOD
| LEKEN OCH | LARANDET, OCH
AVEN HJALP MED PAKLADNING
NAR DE SKA GA UT.”

“KOMMER HAN ATT BLI
OMHANDERTAGEN?”

"FINNS DET VUXNA NARVARANDE
VID ALLA RASTER? HAR SKOLAN
LIKA STOR KOLL PA VART BARN
SOM FORSKOLAN? FORSVINNER
VART BARN | MANGDEN?"

"JAG TANKER PA TRYGGHETEN
(FRAN DET LILLA TILL DET STORA),
KNYTA SKOR, TOALETTBESOK...
FINNS VUXNA TILL HANDS?”
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Dessa vardnadshavare tenderar att vara mer oroliga over
overgangen. De fokuserar barnens trygghet och emo-
tionella valbefinnande, och beskriver sina barn som sma
och sarbara. Aven denna grupp vardnadshavare beskri-
ver overgangen som att l@mna forskolan med dess om-
sorg och trygghet, men i dessa beskrivningar innehaller
gransbegreppet (Wenger, 2000) negativa konnotationer. Till
skillnad fran det forsta temat betonar gransen mellan
forskola och forskoleklass har svarigheter, fragmente-
ring och separation. Vardnadshavarnas gransmarkering
mellan skolformerna (Newman, 2006) reproducerar ock-
sa en dikotomi mellan forskola och forskoleklass som
tvad separerade sociokulturella kontexter — men aven en
dikotomi mellan lek och larande. Vardnadshavarna verkar
oroliga for att det ska bli for mycket skola i forskoleklas-
sen. Man skulle kunna tolka det som att vardnadshavare
kommentarer handlar om att barnen inte ar redo for sko-
lan. Men tvartom verkar kommentarerna framst handla
om ifall skolan &r redo att ta emot deras barn. Dessa vardn-
adshavare verkar onska att forskolepedagogiken och for-
skollararnas ombesdrjande forhallningssatt ska félja med
iniskolan.

I relation till "school readiness’-begreppet verkar dessa
vardnadshavare framst fundera 6ver om skolan &r redo att
ta emot deras barn. Barnen verkar ur vardnadshavarnas
perspektiv behdva stora delar trygghet, stod och omsorg,
inte bara i sitt larande och undervisning utan aven under
andra delar av skoldagen och pa andra platser an i klass-
rummet.

Diskussion

Resultaten ovan visar att alla vardnadshavare tenderar att
betrakta overgangen fran forskola till forskoleklass som
en stor forandring och som en kritisk handelse for barnen.
Att lamna forskolan verkar vara inbaddat i en forestal-
lning om att "trada in i vuxenvarlden” (skolan) och "lamna
barndomen (forskolan) bakom sig” — och detta betraktas
bade som positivt och negativt. Vardnadshavarna beskri-
ver en mix av olika kanslor och forvantningar. Men de be-
skriver ocksa likheter. Overgdngen kommer att innebira
hogre akademiska krav pa barnen, vilket kan innebara bade
negativ oro och positiv forvantan. Samtidigt som nagra
vardnadshavare ser fram mot att barnen ska fa mota ho-
gre krav och disciplin, ar andra mer oroliga for detsamma
och havdar istallet att barnen behover mota en lekfull
undervisning dven efter dvergangen. Samtliga vardnads-
havare beskriver overgdngen som en grans for barnen
att trada over. En del av dem onskar en “clean break”
med forskolan. Andra onskar tydlig kontinuitet och en

mjuk overgdng mellan forskola och forskoleklass sé att
gransen inte blir overmaktig och for stor for barnen att
ta sig aver.

School readiness-begreppet

De granser vardnadshavarna markerar mellan férskola
och forskoleklass (samt skola) beror till stor del pd hur
de betraktar forskola, forskoleklass och skola som so-
ciala kontexter och platser for larande. Har synliggors
hur begreppet "school readiness” blir en social konstruk-
tion som baseras pa individernas meningsskapande (jfr
Graue, 2006). Dessutom konstrueras begreppet i relation
till forestallningar och forvantningar pa "det nya” i detta
fall forskoleklassen, forvantningar som inte nodvandigtvis
behover stamma overens med verkligheten. Som exem-
pel presenterar vardnadshavarna bilder av forskola och
forskoleklass som kontexter som skiljer sig avsevart fran
varandra. Dessa skillnader forvantas skapa ett gap som
kan vara svart for barnen att ta sig over.

Det satt respondenterna i denna studie beskriver sina barn
i overgangen ar nara forknippat med olika dimensioner av
begreppet "school readiness”. Enkatsvaren indikerar att
vardnadshavarna anser att barn kan vara mer eller min-
dre redo for att barja forskoleklass — och att det kan vara
skolan som inte ar redo att ta emot deras barn. | enkat-
svaren blirbarneninbaddade i endiskussion om deras olika
individuella behov (av exempelvis trygghet och omsorg)
eller deras utvecklingspotential och formagor (i exem-
pelvis olika skoldamnen). Detta utgdr ocksd en slags for-
klaringsmodell for om barnen verkar redo for skolan
eller inte. Vardnadshavarna presenterar darmed ett indi-
viduellt perspektiv (majligen baserat pa ett bristparadigm,
jfr Dunlop, 2016) dar fokus verkar riktas mot barnens
personliga attribut. Beroende pa hur redo barnet upplevs
vara kan aven argument om att ocksa skolan maste vara
redo att ta emot barnen utifran deras olika forutsattningar
foras fram.

Implikationer for praktiken

Vilka implikationer for den pedagogiska praktiken for
dessa resultat med sig? Min poang med denna artikel,
att presentera hur vardnadshavare beskriver sina barn
i overgdngen fran forskola till forskoleklass samt att re-
latera dessa beskrivningar till en diskussion om "school
readiness’, ar att pa detta satt illustrera hur dvergangen
till skolan kan betraktas ur ett sociokulturellt perspektiv
(jfr Chick & Meleis, 1986) dar barnets beredskap for skolan
blir ett resultat av interaktioner mellan barnet, miljon och
de kulturella erfarenheterna. Detta betyder att aven barns
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overgdngar mellan skolformer maste ske i dialog mel-
lan individen, hemmet och de olika institutionerna inom
skolsystemet:

FIGUR 1:
En sammanflatad overgangsprocess, inspirerad av
UNICEF (2011).

FORBEREDA

FORBEREDA
SKOLAN
OCH
LARARNA

Tidigare forskning (ex. Ackesjo, 2013) har pavisat vikten av
att forbereda barnen for dvergangar sa att de far mojlighet
att skapa rimliga forvantningar pd kommande skolform.
Foreliggande studie visar att dven foraldrar bar pa oro
infor overgangar och att dven de behdver forberedas. Detta
resultat korrelerar aven till forskning av Griebel och Niesel
(2013; Griebel m.fl, 2017) som visar att vardnadshavares
valbefinnande som vardnadshavare till ett blivande skol-
barn kan vara ett viktigt kriterium for att barnet ska fa en
bra 6vergang. Med detta i minnet ar det viktigt att bemota
vardnadshavares tankar och oro och att samtidigt bekrafta
deras egen rollforandring fran att ha varit vardnadshavare
till ett forskolebarn till att vara vardnadshavare till en elev
i skolan.

Att vara redo for skolan, oavsett om det handlar om aspek-
ter som barns fortsatta larande och utveckling eller om
barns behov av omsorg och trygghet, verkar handla om

BARNEN

relationen mellan familj, skola och samhalle. Om vi ska
betrakta "school readiness” som en rattighetsdiskurs (jfr
Woodhead & Moss, 2006), dvs. barns rétt till val anpassad
fortsatt skolgang, sa behdver alla inblandade delar i denna
process forberedas. Ofta ar larare duktiga pa att forbereda
barnen for overgangar (jfr Ackesjo, 2013). Men resulta-
ten i denna studie visar att aven vardnadshavarna samt
lararna i den mottagande skolformen behover forberedas.
Vard-nadshavare behover forberedas for att skapa rimliga
kun-skaper, forestallningar och forvantningar pa den nya
skolformen, badde som en egen forberedelse, och for att
stotta sina barn i overgdngen. Lararna i den mottagande
skolformen behover forberedas sd att de kan ta emot
barnen utifran deras olika forestallningar, forutsattningar
och behov (av fortsatt utveckling och larande och/eller
omsorg och trygghet). Detta verkar vara en sammanflatad
process, dar alla delar blir lika viktiga for att skapa en
positiv overgang.
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