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Artiklen omhandler en undersggelse af alignment
(overensstemmelse) mellem den danske lzreplan
og ECERS-3 (N=sby, 2017). Den bygger pa forskning
om den internationalt anvendte evalueringsmetode
ECERS-3 (Early Childhood Environment Rating Scale,
version 3), der er et instrument til vurdering af kvali-
tet og varktgj til evaluering og udvikling af kvalitet

i dagtilbud i den sakaldte ERS-line (Environment
Rating Scale-linjen). Med afszt i en analyse af den
eksisterende l=replan for dagtilbud og af grundlaget
for den ny l=replan, som det foreligger i et udspil fra
en mastergruppe under Ministeriet for Bgrn, Under-
visning og Ligestilling (2016), undersgges, om der er
overensstemmelse mellem lzreplanen/mastergrup-
pens udspil og ECERS-3. Malet er specifikt at vise,
hvilke kvaliteter for lringsmiljget i dansk kontelkst,
identificeret i Master for en styrket padagogisk lere-

plan, der kan vurderes med ECERS-3.

Indledning

Denne artikel udspringer af arbejdet i forskningsprojektet
"Kvalitet i dagtilbud” ved University College Nordjylland.
Formalet med det projekt er at skabe et forskningsbase-
ret vidensgrundlag for, hvordan og hvorvidt et evaluerings-
veerktgj, der maler global kvalitet, kan anvendes i en dansk
national kontekst som et veerktgj til kvalitetsvurdering og
kvalitetsudvikling i dagtilbud. Malet er pa lngere sigt at
Igse problemet med, at vi herhjemme generelt antager at
have en god kvalitet i dagtilbud. Vi ved bare ikke, om det er
rigtigt. God - i forhold til hvad?

Studiet er ogsa "et svar” pa blandt andet Radet for Bgrns
Laerings opfordring om en systematisk undersggelse af kva-
litet i danske dagtilbud (2016). Pa et meget staerkt grundlag
etablerer ECERS-3 viden om, hvilke kvaliteter i lzringsmil-
jeet danske dagtilbud faktisk indeholder, og ggr det muligt
at sammenligne resultaterne med internationale resultater.
En baseline, etableret med observationer med ECERS-3,
kan endvidere gentages og kobles til forskning, der viser ef-
fekten for barnenes lzring - hvad bgrnene far ud af at ga i
dagtilbud - og den kan anvendes i den enkelte kommune og
det enkelte dagtilbud til at vise styrker og potentialer samt
udpege behov for kvalitetsudvikling.

I artiklen praesenteres et rids af baggrunden for den aktuelle
diskussion om kvalitet i dagtilbud herhjemme og den aktu-
elle forskning, der viser, hvorfor det overhovedet er relevant
at diskutere kvalitet. Dernaest praesenteres evaluerings-
verktgjet ECERS-3 og en analyse af, hvorvidt og hvordan
det vurderes, at et internationalt standardiseret vaerktgj kan
sige noget om kvalitet i den nationale kontekst.

Vurdering af kvalitet i dagtilbud

Rating scales bruges i dag i en lang rekke lande verden over
til at evaluere programmer og institutioner for at se, om de
lever op til de politiske mal og for at udpege omrader i pae-
dagogisk praksis, hvor der er brug for indsatser og forbedrin-
ger (Hofer, 2010). ERS-linjens varktgjer og andre varktgjer
til kvalitetsmaling bruges ogsa i USA i gkonomisk henseen-
de bade til at belgnne institutioner, der lever op til malene,
med flere midler til drift og til forbedring af personalets Ign-
ninger. Indikatorer pa kvalitet er ofte ogsa tilgengelige for
forzeldre (Hofer, 2010, s. 175). Rating scales vandrer saledes
fra forskning ind i bade den padagogiske og den politiske
verden (Taggart et al., 2015). Det er ikke uproblematisk, set i
forhold til de sociokulturelle forskelle, der altid vil pavirke en
kvalitetsmaling (Siraj-Blatchford & Wong, 1999). Ikke desto
mindre har forskningsresultater om hgj kvalitet i dagtilbud
internationalt pa flere mader faet betydning, bade for po-
litikudvikling og for praksisudvikling (Mathers et al., 2007,
Buus et al.,, 2012). ERS-linjens varktgjer har haft stor be-
tydning for denne transformation fra forskning til policy,
uddannelse og praksis (Taggart et al., 2015; Manning et al.,
2017).

Herhjemme har der ikke vaeret en tilsvarende opmarksom-
hed pa eller interesse for at undersgge kvalitet i dagtilbud
systematisk ved brug af kvantitative metoder. Derimod er
der gennemfart adskillige kvalitative undersggelser i mindre
skala, der dog sjxldent har fundet videre udbredelse ud over
lokale forhold. Det har vearet traditionen, at dagtilbud har
arbejdet relativt autonomt, og at praksis ikke er blevet sy-
stematisk evalueret (EVA, 2012). Aktuelt legges der med en
revision af dagtilbudsloven nu op til, at evalueringskulturen
i dagtilbud skal styrkes (MBUL, 2016a).

Med indfarelsen af lov om lzreplaner i dagtilbud (2004) og
dagtilbudsloven (2013, 2016) er der politisk udtrykt ensker
om, at barndommen skal ses som savel en selvstzndig,
grundlaggende og betydningsfuld periode i barnets liv som
en grundleggende del af en sammenhangende arena for
|zering og udvikling hen mod en veluddannet og demokra-
tisk sindet medborger (KL, 2017). Med lzreplanen er den
relative autonomi blevet en smule indskranket. Det har dog
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ikke fart til, at den ggede malstyring af omradet generelt
kan siges at have hzvet eller ensartet den pzdagogiske
kvalitet i dagtilbud. Det er i hvert fald aldrig blevet under-
sggt pa landsplan (Radet for Barns Laering, 2016). Den rela-
tive autonomi er historisk et serkende for danske dagtilbud.
Det har givetvis medvirket til, at traditionelle tilgange til og
opfattelser af dannelses- og udviklingsopgaven i dagtilbud
ikke har ndret sig, desuagtet at man med lzreplanen har
gnsket et staerkere fokus pa berns laring og pa, hvordan
betingelser i lzringsmiljget enten hammer eller fremmer
barns lering.

Parallelt med de dannelsesforestillinger, der traditionelt har
hersket inden for den paedagogiske verden, findes der inter-
nationalt to primare pedagogiske tilgange til dagtilbuds-
padagogik. Tilgangene beskriver, hvad der laegges vagt pa
i forbindelse med bgrns trivsel, Izring og udvikling. De to
tilgange eller positioner kaldes i forskningen og internatio-
nale rapporter for henholdsvis |zringsorienteret pedagogik
eller fgrskole-p=dagogik (the early education approach) og
den socialpaedagogiske tilgang (the social pedagogical ap-
proach) (Bennett & Taylor, 2006). Tilgangene beskrives ogsa
ofte som den fransk-engelske tradition med rgdder i Frank-
rig, England og USA og den nordiske tradition med rgdder i
Skandinavien og Tyskland.

Den grundlaeggende tanke bag den socialpadagogiske til-
gang er synet pa det kompetente barn, der bedst selv kan
forvalte sit eget liv. Historisk har denne tilgang domineret
dansk bgrnehavepadagogik de seneste 100 ar, kun afbrudt
af kortere perioder, f.eks. 70’ernes strukturerede paedago-
gik. Det har, understgttet af den udbredte opfattelse af og
anvendelse af en form for selvforvaltningspadagogik, med-
fgrt en bgrnecentreret praksisform i dagtilbud, hvor "frileg”
og barnets frihed til at udforske verden har veret god tone
(Hansen, 2012).

Det har i mange tilfeelde medfart, at pedagogerne har over-
ladt lzringsrummet til bgrnene selv, og, f.eks. begrundet
med dette selvforvaltningsperspektiv, har trukket sig tilba-
ge fra og ud af bgrnenes fzllesskaber, hvorfor der antagelig
heller ikke har vaeret set nogen grund til, at praksis skulle
evalueres.

| det svenske forskningsprojekt Barns tidiga larande (bgrns
tidlige lering) beskrives dette, som at bgrn og padagoger
lever i adskilte rum (Sheridan et al., 2009). Peedagogen "gar
hele tiden bag ved barnet”, om end danske pazdagoger - ikke
mindst i forbindelse med indferelsen af lzreplaner i 2004
- i hgjere grad arbejder efter modellen med de tre p=dago-

giske rum (Bernstein, 2001). | en undersggelse af svenske
og danske padagogers syn pa lering finder Brostrom og
Frokjeer (2012), at svenske padagoger legger starre vaegt
pa vertikale relationers betydning i betydningen af barn-
voksen-relationen med pazdagogen som den mere vidende,
jf. Vygotsky (1978). Danske padagoger vaegter i hgjere ud-
straekning de horisontale relationer, relationerne bgrn imel-
lem og dermed et fraveer af én, der ved bedre. At det maske
stadig forholder sig sadan i danske dagtilbud, kan en for-
sigtig tolkning af fund i projektet "Fremtidens dagtilbud”
(MBUL, 2016b) maske vise.

”(Det ses) at de deltagende dagtilbud
har en hgj kvalitet i den sociale og
falelsesmassige understgattelse af
bernene og i at sikre en tryg og varm
ramme for bgrnenes lering i bred
forstand. At de deltagende dagtilbud
har en middel kvalitet i forhold til
organiseringen af leringsmuligheder
for bgrnene. At de deltagende dagtilbud
er mindre staerke i den l2ringsmassige
understgttelse af barnet i forhold til at
styrke barnets lzring i bred forstand,
f.eks. ved at personalet bruger sig selv
som sproglige rollemodeller og giver
bernene en kvalificeret respons og
folger op pa bornenes initiativ,

udsagn og handlinger.”

(MBUL, 20168, s. 7)

Vived for lidt om kvaliteten af dagtilbuddene i Danmark

Nar 98 % af alle bgrn i Danmark mellem 3-6 ar er indskrevet
i en bernehave, har vi gode muligheder for at sikre alle barn
gode og lige muligheder for at udvikle sig, og Danmark ligger
da ogsa pa en delt tredjeplads pa en benchmarkingliste for
25 OECD-lande (UNICEF, 2008). Denne investering i barns
fremtid er dog ikke fulgt op af saerligt klare mal for dagtil-
buddenes indhold og kvalitet, ligesom der ikke er klare mal
for, hvilke faglige ressourcer der skal tilknyttes bgrnehaver.
Blandt andet derfor ved vi ikke noget om den faktiske kva-
litet i dagtilbud. Med andre ord kan vi ikke med sikkerhed
sige, at dagtilbud faktisk giver de 0-6-arige lige og gode mu-
ligheder for udvikling og lzering.
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Malet med at interessere sig for kvalitet ma veere at Igfte
kvaliteten i bgrns hverdagsliv i dagtilbud. En forudsztning
for at kunne vurdere kvalitet i dagtilbud er, at der via va-
liderede vurderingsredskaber opbygges legitimitet til, at
kvalitet kan vurderes mere systematisk, og dermed styrke
den politiske interesse for kvalitet i dagtilbud. Der er gen-
nemfert nogle kortleegninger af kvalitet i dagtilbud (f.eks.
Nordahl et al., 2012; Hansen et al., 2016), og de viser sam-
stemmende, at der er stor variation i kvaliteten inden for og
til dels mellem kommuner. Der er lavet en forskningsover-
sigt (Christoffersen et al., 2014), og der er lavet undersggel-
se af sprogstimulering (MBUL, 2016b), der ogsa har tilfart
vigtig ny viden til omradet. Der er dog ikke - som f.eks. i
England - gennemfart starre mixed methodsundersggelser,
der faktisk maler kvaliteten, og som samtidig - i fallesskab
mellem forskere, politikere, forvaltning og paedagoger - for-
mulerer udsagn om, hvilken kvalitet der efterstrabes.

Senest er der, som et led i projektet 'Fremtidens Dagtilbud;,
udarbejdet en forskningsrapport (Berns tidlige udvikling og
lering. Malgrupperapport. Ministeriet for Bgrn, Undervis-
ning og Ligestilling, 2016b). | denne viser analyser af en ba-
selineundersggelse, der er foretaget som opstart pa projekt
"Fremtidens dagtilbud” (2014-2017), et gjebliksbillede af
barns kompetencer og muligheder for at tilegne sig kom-
petencer i blandt andet bgrnehaver. Studiet fokuserer pa
bgrnenes udbytte, og der viser sig et magnster, der i sig selv
begrunder behovet for flere undersggelser:

e Atder allerede i dagplejen og vuggestuen ses
markante forskelle i barnenes kompetencer.
At forskellen i barnenes kompetencer er relativt
stabil pa tvaers af aldersgrupper.

» At forskellen i barnenes kompetencer ved
udgangen af bgrnehavetiden er op imod to ar
mellem bgrn med de svageste kompetencer og
bgrn med gennemsnitlige kompetencer.

e Atdererindbyrdes sammenhange mellem
kompetencerne. Barn med stzrke sproglige
kompetencer har saledes starre sandsynlighed
for ogsa at have starke kompetencer inden for
et tidlige matematiske omrade end bgrn med
svage sproglige kompetencer

(MBUL, 20168, s. 4).

Environment Rating Scales

ECERS (1980) og ECERS-Revised (1998) og ECERS-3 (2015)
er en tjekliste af temaer for forbedring af kvaliteten af lz-
ringsmiljget i bgrns institutioner (Program eller Classrooms,
3-5ar).

De aktuelle og opdaterede temaer i ECERS-3 afspejler ti-
dens dominerende opfattelser af god praksis, f.eks. en li-
gelig andel af bgrne-initierede aktiviteter, falles initierede
aktiviteter og aktiviteter initieret af p=dagogerne. Der ses
et helhedsorienteret barnesyn (en praksis, der tilgodeser og
understgtter barns psykiske, emotionelle, sociale og kogni-
tive udvikling), og der tales om behovet for veluddannede
pzedagoger (teachers), som responderer adakvat pa bgrns
udvikling og behov (Gordon et al., 2015; Manning et al., 2017).

ECERS-3 bestar af i alt seks subskalaer: Plads og indretning,
Rutiner for personlig pleje, Sprog og literacy, Laringsakti-
viteter, Interaktion og Organisationsstruktur og indeholder
i alt 35 punkter med udsagn om kvalitet. Mange af tema-
erne og opdelingen af dem i ECERS-3 er organiseret omkring
konkrete aktiviteter og struktureringer, som afspejler dag-
lig praksis, f.eks. maltidet, hente-bringe-situationerne, leg,
sundhed og hygiejne (f.eks. handvask). Udsagnene beskriver
specifikke tegn pa kvalitet, dvs. indikatorer inden for hvert
undertema.
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Med baggrund i den holistiske tilgang, som Thelma Harms
og Richard Clifford - senere ogsa Debby Cryer - har tilstraebt,
deekker indikatorer under et bestemt punkt ikke kun en sa-
dan mere afgrenset dimension, f.eks. maltidet eller statte
til sproglig udvikling. Der dxkkes flere dimensioner, f.eks.
bade maltidet, hvad angar hygiejne og sundhedsmassige
aspekter samt sprogstgtte, feks. hvordan padagogerne
taler med bgrnene under spisningen, og det sociale aspekt,
f.eks. hvilken stemning der hersker omkring og under mal-
tidet, og hvordan bgrnene og padagogerne hjzlper hinan-
den med borddakning og oprydning. Forskellige aspekter af
kvalitetsdimensioner eller temaer pa metaniveau overlap-
per hinanden.

Skemaerne scores af en certificeret observatgr med vardier
fra 1-7. Fra utilstraekkelig (1) til minimal (3) til god (5) til ud-
market/hgj kvalitet (7) (excellent) i en sakaldt Likertskala.
Der foretages en sakaldt stop-go scoring (Hofer, 2010). Det
viser sig nemlig empirisk, at der ofte er indikatorer med hg-
jere veerdi, som en given praksis magder, men som de ikke
far kredit for, hvis man stopper scoringen, nar der f.eks. kan
svares "nej" til, om et udsagn er mgdt. Dialogen med praksis
om evaluering af kvalitet tager afszt i det, peedagogerne er
gode til, eller det, de viser tegn pa at vare pa vej til at ud-
vikle, frem for det, de ikke mestrer. Dette uden at eventuelle
problematiske forhold overses. | den forbindelse viser bade
nyere forskning (Gordon et al., 2015) og forfatternes revisio-
ner af vaerktgjerne, at der med paedagogisk udvikling for gje
skal scores hele skemaer (Harms et al., 2015).

ECERS-R og ECERS-3 er testet for reliabilitet og validitet
fgr publiceringen og er siden blevet anvendt til at evaluere
programkvalitet i mange forskningsprojekter op gennem
80’erne og 90’erne. Efterhanden er ECERS ogsa blevet an-
vendt til at guide padagogisk udvikling og til at evaluere
interventionsprojekter (Gordon et al., 2013, 2015; La Paro et
al., 2012).

Verktgjerne i ERS-linjen er udviklet for at stte personale i
dagtilbud i stand til at treffe velinformerede valg om, hvilke
interventioner inden for omrader af den padagogiske prak-
sis der kan forbedre kvaliteten og dermed bgrnenes udbytte.
Vaerktgjerne giver et samlet billede af, hvordan og hvorvidt
globale kvalitetskriterier mgdes. Den gennemsnitlige score
er relateret til positiv udvikling for bgrn i forhold til omsorg,
lzering og positive relationer.

Veerktgjernes kriterier for denne kvalitet er sikret gennem
gentagelse af de globale kvaliteter, frem for enkelte og
mere detaljerede kvaliteter: "key aspects for positive de-
velopment are mare heavily represented than single details”
(Cryer, Harms & Riley, 2003, s xii). Og: Det er leringsmiljget
- ikke barnene - der vurderes.

Skalaerne udtrykker global kvalitet og er som sadan veleg-
nede til komparative studier og til at etablere baselines for
forsknings- og udviklingsprojekter. De kan ogsa anvendes
som en form for selvevaluering eller som dialogveerktgj. De,
der anvender ERS-varktgjer til dette formal, skal dog vaere
opmarksomme pa, at definitionen af kvalitet i de forskel-
lige skalaer ikke medfgrer, at ERS bliver lig med kvalitet, el-
ler at det medfarer, at data kommer til at styre praksis frem
for at informere praksis (se f.eks. La Paro et al., 2012; Gordon
et al., 2015 og Mathers et al., 2007).

Hvilke kvaliteter maler ERS og hvordan?
ERS-vaerktejerne maler primert proceskvalitet, men ogsa
dele af struktur og orienteringskvalitet. Nationale gkonomi-
ske og sociale forhold, vaerdier, interesser og organisering af
dagtilbud afspejler sig i de muligheder og betingelser, der
nationalt tilbydes bgrnene (Esping-Andersen, 2008; UNI-
CEF, 2008; EU, 2011). ERS-malinger viser, hvordan dette slar
igennem i de gennemsnitlige scores. Er forholdene for bar-
nene af lav kvalitet (f.eks. ringe plads til leg, ringe stgrrelse
af rum) scores lavere, ogsa selv om kvaliteten af interak-
tionerne er gode (La Paro et al., 2012; Vermeer et al., 2016).

Med hensyn til proceskvalitet viser de statistiske analyser
i de ovennavnte studier hen til en tre-faktor-model, der
kan beskrives som: 1) leering (kognition) med indikatorer fra
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skalaerne rum og indretning, aktiviteter og organisering, 2)
interaktioner (socio-emotionel) og sprog fra skalaerne in-
teraktion og sprog og literacy, og, om end i mindre grad, 3)
sundhed og sikkerhed med hovedparten af indikatorer fra
personlige omsaorgsrutiner og enkelte fra andre skalaer, der
maler sikkerhedsaspekter (Gordon et al., 2015; Clifford et al.,
2010; Mavyer & Beckh, 2016; Nasby, 2016).

Disse domaner er ogsa fra forfatterne selv formuleret som
grundlaget for ECERS-3 (Harms, Clifford & Cryer, 2015). | de
indledende test af ECERS-3 har Sideris et al. (2017) fundet,
at reliabiliteten er meget hgj for ECERS-3 som en enkelt fak-
tor (n=1063; Cronbachs alpha = .93), og at der ogsa kunne
udfoldes en fire-faktor-model bestaende af 1) Laeringsmu-
ligheder, 2) Grovmotorik, 3) Voksen-barn-interaktion og 4)
Understgttelse af matematik.

Ved brug af IRT-metoder og ved empiriske test har man ud-
peget og anerkendt aktuel viden om praksis og bgrns trivsel,
lering og udvikling, der legges til grund for formulering af
indikatorer og det indbyrdes forhold mellem indikatorerne
(de psykometriske egenskaber). Et maleinstrument, der sa-
ledes nu med ECERS-3 i hgj grad har indholdsmaessige sam-
menhange med bade aktuelle paedagogiske begrundelser
og politik for, hvad bern skal Izere, og med andre nyere in-
strumenter til maling af bgrns udbytte, f.eks. CLASS (Sideris
et al., 2017), kan ogsa forudsige udbytte og effekter af hgj
kvalitet i dagtilbud (Vermeer et .al, 2016; Taggart et al., 2015;
Mathers et al., 2007).

Det konkrete studie

| studiet undersgges fgrst, i hvilket omfang den gzldende
lzereplan (MBUL, 2016c) stemmer overens med de tre over-
ordnede dimensioner i ECERS og dermed de 6 konkrete sub-
skalaer med i alt 35 malepunkter i ECERS-3. Det antages, at
en mapping (kortlzegning) af disse malepunkter i ECERS-3
til lzereplanens temaer kan vise, hvilke overensstemmel-
ser der kan observeres. Eksempler pa en sadan mapping er
f.eks. lavet i Norge (Baustad, 2012) og i England (Woodcock
et al., 2016). F.eks. viser punkterne "HjzIp til bgrnene med
at udvide ordforradet” og "Opmuntring af bgrnene til at bru-
ge sproget” i ECERS-3 hen til Izereplanens tema om sproglig
udvikling, men de andre punkter i denne underskala - om
at bruge bgger og stimulere skriftsprog - gar ikke. Det star
der ikke noget om i dagtilbudsloven (MBUL, 2016c). Hermed
vises, hvilke omrader af orienteringskvalitet i Izereplanen og
mulig struktur og proceskvalitet der kan spores i dokumen-
terne, og dermed far vi et overblik over sammenhange mel-
lem Izreplanen og ECERS-3 - dvs. hvilke omrader/temaer
ECERS-3 maler i en dansk kontekst (Nasby, 2017).

Det unders@ges ogsa, hvorvidt og i hvilket omfang udsagn
om det padagogiske grundlag i masteren til den ny lzere-
plan (MBUL, 2016a) kan "besvares” af de 35 malepunkter i
ECERS-3. Og om disse overensstemmelser kan baseres pa
farskning, dvs. "how public policy is or is not aligned with
the evidence base” (Pianta et al., 2009). Det begreb om
alignment, der anvendes i studiet og i artiklen, udspringer
af Pianta et al., 2009, hvor sammenhangen mellem policy
og praksis - eller usammenhzangen - beskrives som align-
ment/misalignment. Dermed far vi svar pa, om de mal, der
udstikkes for lzeringsmiljget i masteren, kan males med
ECERS-3.

| forhold til de tre overordnede dimensioner kan vi konstate-
re, at laering (kognition) som dimension er observerbar i alle
underskalaer, operationaliseret med indikatorer i ECERS-3.
De statistiske analyser af ECERS viser dog, at denne dimen-
sion primart informeres af skalaerne plads og indretning,
leringsaktiviteter og organisering (Gordon et al., 2015). Det
betyder altsa ikke, at det kun er disse underskalaer, der
fortzeller noget om lzringsmiljgets evne til at understatte
lzering (med saerligt fokus pa den kognitive laering). Alle ska-
laer viser dette. Pa samme made er den socio-emotionelle
side af laering og sprogudvikling primaert informeret af ska-
laerne interaktion og sprog og literacy, men ogsa af de gv-
rige lzeringsaktiviteter.

Med lzringsmiljget som samlet fokus for observation in-
formerer alle former for samspil (interaktioner) alle dimen-
sioner. Hvad enten de handler om musik og drama, krop og
bevaegelse osv. efter Izreplanens temaer, hviler de pa kva-
litetskriterier for Izering, relation, demokrati, inklusion og
kreativitet. Man kan med henvisning til aktuelle politiske og
pzdagogiske diskussioner (KL, 2017) og med henvisning til
modstillingen af hhv. the educational og the social pedago-
gical approach (f.eks. Bennett, 2006) sige, at der i kvalitets-
forstaelsen i ECERS-3 er tale om bade dannelse og uddan-
nelse, bade leg og lzring, bade vaekst og virke. Det er ikke
et enten-eller, men et samspil af disse interesser i bgrns
trivsel, lzring og udvikling.

Sundhed og sikkerhed, som er den tredje dimension i
ECERS-3, informeres af indikatorer fra personlige omsorgs-
rutiner og enkelte fra andre skalaer, der maler sikkerheds-
aspekter og handler om struktur og organisering, plads og
indretning (Gordon et al., 2015; Clifford et al., 2010; Mayer &
Beckh, 2016; Naesby, 2016).

Der kan argumenteres for, at en evaluering af kvalitet i dag-
tilbud i Danmark bgr tage afszet i lzereplanerne i dagtilbuds

73




74

ECERS-3 OC KVALITETSVURDERING AF DAGTILBUD
| DANMARK

loven og/eller Master for en styrket pzdagogisk lzreplan
fra Ministeriet for Bgrn, Undervisning og Ligestilling (MBUL,
2016¢, 2016a). Kvaliteten i dagtilbud herhjemme bgr defi-
neres ud fra nationale, sociokulturelle forhold. Flere studier
papeger som nzevnt netop udfordringen i, at globale kvali-
tetskriterier setter standarden for nationale kvalitetskrite-
rier (f.eks. Vermeer et al., 2016;), hvilket ikke ng@dvendigvis
er gnskeligt.

| den forbindelse vil ECERS-3 kunne indfange de vasentlig-
ste omrader, dagtilbudsloven fokuserer pa, men naturligvis
ikke alle, da fokus i ECERS-3 er pa leeringsmiljget, ligesom
ikke alle forhold, f.eks. organisatoriske og et omrade som
foreldresamarbejde, vil kunne observeres. Temaer, som i
dansk padagogik ogsa er centrale, nar man ser pa den ak-
tuelle revision af lzreplaner (i f.eks. masteren), og nar man
ser pa temaer i uddannelsen til paedagog. Der er naturligvis
adskillige vertikale overlap, da kompleksiteten i bgrns lering
og udvikling ikke nemt lader sig afgranse til enkelte dimen-
sioner, ligesom forskellige opfattelser af (iszr) sproglig ud-
vikling synes at vise sig i forskelle mellem, hvilket domane
sprog og kommunikative kompetencer hgrer til. Er det en
kognitiv funktion eller en funktion af socio-emotionelle
kompetencer?

Der ses imidlertid betydelige sammenfald mellem dimen-
sionerne i projektet Fremtidens dagtilbud og ECERS-3. Alle
dimensioner - undtagen forzldresamarbejde, som ikke kan
observeres med ECERS-3 - stemmer overens. Sammen-
haengen til lzereplanen (2016) er ogsa steerk. Til forskel fra
Fremtidens dagtilbud er sammenhangen mellem dimen-
sionen sundhed og sikkerhed endog endnu staerkere.

Lereplanen knytter primart sprog til kognitiv udvikling,
hvor Fremtidens dagtilbud og ECERS-3 primart knytter
sprog an til relationer og socio-emotionelle kompetencer.
| arbejdet med den ny lzreplan (MBUL, 2016a) forventes,
at lzereplanen "opdateres”, i forhold til hvilket sprogsyn der
lzegges til grund.

Nedenfor demonstreres videre, hvordan ECERS-3 kan ses i
sammenhzng med lereplanstemaer og (i parentes) temaer
fra pedagoguddannelsens kompetencemal i relation hertil.
| forbindelse med en kommende ndring i dagtilbudsloven
vedrgrende lzereplanen (indferelse af den ny lzereplan) for-
ventes det, at ogsa padagoguddannelsen vil skulle tilpas-
ses, sa det sikres, at Izringsmalene for specialiseringen i
dagtilbudspadagogik stemmer overens med malene i den
ny lereplan.

Dagtilbudsloven
Fra lovens formal kan fglgende fremhaves som oriente-
ringskvalitet:

Dagtilbud skal fremme bgrns og unges trivsel, udvikling og
lzering; forebygge negativ social arv og eksklusion; skabe
sammenhang og kontinuitet mellem tilbuddene og ggre
overgange mellem tilbuddene sammenhangende og alders-
svarende udfordrende for bgrnene. Og af formalsbeskrivel-
sen for dagtilbud (MBUL, 2016¢, § 7) fremgar, at "Bgrn i dag-
tilbud skal have et fysisk, psykisk og @stetisk barnemilja,
som fremmer deres trivsel, sundhed, udvikling og lzring.”

Af dagtilbudsvejledningen (MBUL, 2015) fremgar, at FN's
Bgrnekonvention er overvejet og txnkt ind i dagtilbudslo-
ven. "Konventionen tager udgangspunkt i barnets bedste
for at sikre:

* Barns grundlzeggende rettigheder - fx mad,sundhed
og et sted at bo

» Bgrns ret til udvikling - fx skolegang, fritid, leg og
information

* Borns ret til beskyttelse - fx mod krige, vold, misbrug
og udnyttelse

* Bgrns ret til medbestemmelse - fx indflydelse,
deltagelse og ytringsfrihed

Danmark tiltradte Bernekonventionen i 1991 og har derfor
pligt til at efterleve konventionen” (MBUL, 2015).

| vejledningen uddybes en raekke forhold vedrgrende for-
malsbestemmelserne, der skal iagttages. Om trivsel, lzering
og udvikling hedder det: "Personalet skal, under hensyn til
tilbuddets alderssammensatning, tilbyde aktiviteter og
rammer, der er understgttende for, at barn og unge trives,
lerer og udvikles.” Dagtilbud skal medvirke til, at bgrn og
unge far en god, udviklende og tryg barndom og ungdom
samt et solidt grundlag for et videre udviklingsforlgh i livet.
Personalets opgave og ansvar understreges yderligere:

"Det pedagogiske personale skal vaere opmaerksomme pa
de mulige lzerings- og udviklingsprocesser, der er i forskel-
lige aktiviteter set i forhold til barnets eller den unges mo-
denhed, alder og funktionsniveau. Det pedagogiske arbejde
skal under hensyn til barnets alder og modenhed tilrette-
legges, sa barnet eller den unge far indflydelse og ret til at
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bestemme i forhold, der omhandler barnet eller den unge”
(MBUL, 2015).

Og om bgrneperspektivet hedder det om hensynet til det
enkelte barn: "Det paedagogiske arbejde med at skabe triv-
sel og udvikling for bgrnene i tilbuddene skal tilrettelaegges
med udgangspunkt i b@rnenes kompetencer og behov, sa
bgrnenes forudsetninger, muligheder og behov er afsettet
for det paedagogiske arbejde” (MBUL, 2015).

Regeringen fremsatte i 2015 i pjecen "En god start pa livet
for alle bgrn” tre overordnede udviklingsmal for dagtilbuds-
omradet, som ogsa kan iagttages som orienteringskvalitet
(Socialministeriet, 2015). Hensigten er at styrke den sprog-
lige udvikling og bgrns trivsel, serligt udsatte bgrns mulig-
heder for at trives og Izre. Der settes hermed fokus pa le-
ringsmiljget, mere end hvad temaerne i lzreplanen angiver
bgrnene skal lzere om og udvikle.

Skalaer og punkter i ECERS-3 er betydeligt mere specifikke
end de seks temaer i Izreplanen, der antager karakter af
orienteringskvalitet. Det vil sige, at laereplanen angiver en
opfattelse af dannelse og uddannelse, som kommunerne
og det pedagogiske personale selv skal omsatte til mal for
lzeringsmiljg, barnegruppe og det enkelte barn. ECERS-3 er
en sadan omstning, en operationalisering af orienterings-
kvalitet til proceskvalitet, der gennem konkrete indikatorer
kan observeres og vurderes.

Alignment mellem lzereplanen (2016) og ECERS-3

| det felgende undersgges for alignment (overensstem-
melse) mellem underskalaerne i ECERS-3 og |zreplanens
temaer (2016) belyst gennem indikatorerne (tegn pa god og
hgj kvalitet).

Indikatorerne er en operationalisering af de overordnede
globale kvalitetskriterier i ECERS-3 (omsorg, sikkerhed, de-
mokrati, interaktioner og lzring) formuleret som konkrete
kendetegn ved Izringsmiljget, som fremmer disse kvalite-
ter. Indikatorerne peger som naevnt samlet set ind i tre di-
mensioner (kognition, socio-emotion og sundhed), men de
kan henfgres til og er pa forskellig vis i overensstemmelse
med lzreplanen. F.eks. nar stuen/dagtilbuddet er godt ind-
rettet med rigelig plads til forskellige former for aktivitet og
leg, og nar personalet interagerer med b@rnene for at kunne
stimulere dem, er miljget godt for lereplanstemaet person-
lig udvikling.

Personlige kompetencer (herunder kognitiv udvikling, fglel-
ser og relationsdannelse) og sociale kompetencer (herunder

venskaber, fallesskaber, empati, tilknytning og relationer)
og sproglige kompetencer er nasten altid repraesenteret i
alle underskalaer.

Alle lege og aktiviteter har potentiale til ogsa at stimulere
krop og bevagelse, musisk-astetisk kompetence og science
(ord, tal og begreber). Der er f.eks. under punkterne 17-27,
lringsaktiviteter i ECERS-3, en systematisk opbygning af
indikatorer, sa:

Lav kvalitet (1) angiver, at de relevante materialer (f.eks.
klodser til konstruktionsleg) ikke er til stede eller ikke far
opmerksomhed fra personalet.

Minimal kvalitet (3) angiver, at der er relevante materialer til
stede, og de er af en rimelig kvalitet, og at personalet viser
nogen positiv involvering.

God kvalitet (5) angiver variation, tilgaengelighed, plads til,
kvalitet i og brug af materialer, og at personalet engagerer
sig i leg og aktivitet, og at de har dialoger med bgrnene om
deres leg.

Hgj kvalitet (7) angiver f.eks., hvordan personalet involverer
sig selv og bgrnene systematisk i lzereprocesser (har dialo-
ger, udvider og beriger bgrnenes leg og samtale med stadig
mere komplekse ord, tal og begreber).

Plads og indretning

Vi har herhjemme som bekendt et meget veludbygget og
velreguleret dagtilbudssystem, hvor 98 % af danske bgrn
indtil skolestart har deres daglige gang. Danmark scorer der-
for hgjt i internationale komparative studier (OECD, 2008),
0g vi antager sedvanligvis, at alle dagtilbud har gode fysi-
ske rammer med god plads til at lege bade inde og ude.

Der er formentlig stadig store forskelle mellem de bygninger
og indretninger, der anvendes i kommunerne landet over. | de
fleste dagtilbud er der sadvanligvis mange sma rum, hvor
barnene kan lege i sma grupper, og der kan lases og synges
mv., eller der kan tumles i et sakaldt "puderum”. Starre lege
og falles aktiviteter foregar i reglen pa en stue, der sa er
afdelingens/stuens/bgrnegruppens eneste store rum, el-
ler i et kakken/alrum, hvor der er plads til mange begrn, og
hvor der kan veare lette mobile skillevaegge, der angiver ak-
tivitets- eller interesseomrader sasom bgger/hgjtlaesning,
klodser og byggematerialer, spil og udkledningsta;.

Underskalaen "Plads og indretning” omhandler indretning,
inventar og materialer, der kan leges med, og som kan bru-
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ges til stgrre og mindre lege og aktiviteter, men ogsa barne-
nes ret til lidt ro og privatliv, dokumentation af bgrns pro-
duktioner, der kan samtales om, samt grovmotoriske lege.
Hgj kvalitet er f.eks. ogsa god plads til alle omkring sma
borde, sa personalet kan have dialoger med bgrnene.

ECERS-3 peger pa nogle omrader, hvor der pa den ene side
er god overensstemmelse pa det generelle plan, men pa den
anden side er der specifikke forhold, danske padagoger (og
politikere) maske tager for givet, og som vi derfor ikke be-
maerker i dagligdagen. Der er i dansk kontekst tradition for,
at "der kan veere fire bgrn alene i puderummet/pa legeplad-
sen, osv.” Her papeger ECERS-3, at der bade inde og ude er
brug for, at personalet hele tiden monitorerer bgrnene (se
0gsa omsorgsrutiner i naeste afsnit) eller kan hgre, hvis der
er ved at opsta problemer bgrnene imellem.

Hvis de fleste legeomrader er overfyldte, eller legetgj oa.
"opmagasineres” pa gangarealer eller maske ligefrem pa
toiletterne, er det lav/utilstrekkelig kvalitet. God praksis
vedrgrende sadanne eksemplariske indretningsmaessige
forhold navnes ikke i dagtilbudsloven.

Et omrade, der har varet opmarksomhed pa de senere ar,
er arbejdsmiljget for bade bgrn og voksne, hvor stgjniveauet
af mange opleves som alt for hgjt (Socialministeriet, 2015, s.
22). 1 "En god start pa livet for alle bgrn” formuleres blandt
andet et udviklingsmal for at forbedre de fysiske rammer og
nedbringe stgj. "Der afszttes en pulje, hvor kommunerne
kan sgge midler til at forbedre de fysiske rammer, sa de
bedre understgtter, at der ikke er et uhensigtsmaessigt stgj-
niveau” (Socialministeriet, 2015, s. 23).

Baggrunden er blandt andet, at dagtilbuddets fysiske ram-
mer har betydning for barnets trivsel. De fysiske rammer
skal ifglge regeringen give mulighed for, at barnet kan ud-
fordre sig fysisk - og skabe rammen for aktiviteter, som
krever ro, koncentration og mulighed for fordybelse bade
alene og i mindre grupper.

Plads og indretning spiller en stor rolle for, hvordan lzerings-
miljget i sin helhed kan understgtte b@rns trivsel, Iering og
udvikling. Det skal vere muligt at arbejde med bgrnene i
bade store og sma grupper, der skal vaere plads til motorisk
aktivitet, og der skal vare plads til, at bgrn, der har brug for
en lille pause, kan traekke sig og samle tanker og falelser,
alene eller sammen med en voksen eller en kammerat. Nar
lzereplanen f.eks. indeholder sproglig udvikling som mal, er
det en forudsatning, at sprogstimulerende aktiviteter fak-
tisk og rent praktisk kan finde sted. Og plads til sadanne
aktiviteter, der ofte kraver ro og mulighed for fordybelse i
f.eks. dialogisk lsning, og som andre gange kraever plads
til bernenes udstillinger af forskellige produkter (dokumen-
tation), haenger sammen med andre vigtige mal/temaer og
udviklingsomrader:

"Bgrnenes sprog og trivsel har stor betydning for at kunne
indga i sociale relationer, danne venskaber og tilegne sig ny
viden. Det er dermed vigtige egenskaber for et godt bagrneliv
og for bgrnenes muligheder senere i livet. Det gzlder iszer
udsatte bgrn, som ikke altid har den rette stgtte med hjem-
mefra” (Socialministeriet, 2015, s. 5).

Dagtilbuddenes indretning har betydning for alle temaer i
lzereplanen, men de vurderes af ECERS-3 isaer ud fra kvali-
teten af materialer (borde, stole, gulvplads) som forudsaet-
ning for interaktion, og for bgrnenes muligheder for at lege.
ECERS-3 Izgger dog mindre vaegt pa tilgengelige materia-
ler end ECERS-R og retter i hgjere grad fokus pa, hvordan
pedagogerne bruger materialerne til at stimulere bgrns |-
ring (Harms et al., 2015, s. 7).
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Hvis m@blementet ikke inviterer til eller er egnet til afslap-
ning og en vis komfort for b@rnene, bliver kvaliteten lay,
fordi bgrnene sa afskzres nogle muligheder for leg og for-
dybelse i en aktivitet. Sidder et barn uroligt pa stolen, kan
det veere, fordi aktiviteten er kedelig eller ventetiden lang,
men det kan ogsa vare, fordi stolen er hard, og barnet ikke
kan na gulvet med benene.

Indretningen - og vedligeholdelsen af den - har ogsa betyd-
ning for bgrnenes sundhed og sikkerhed. ECERS-3 laegger
vagt pa, at inventar og materialer er velholdte og renholdte
og ikke udger en sikkerheds- eller sundhedsrisiko. For at
opna en hgj score med ECERS-3 er det altsa ikke nok, at per-
sonalet interagerer med bgrnene, opbygger gode relationer,
stimulerer deres sprog (f.eks. ECERS-3, punkt 5.7.3: Perso-
nalet peger pa og leser ord ifm. udstillingen pa en made, der
interesserer bgrnene). Der skal ogsa veere gode indretnings-
maessige forhold og pladsforhold.

Hvis der ikke forefindes nogen form for bgrnerelateret ud-
stilling eller dokumentation, er det lav kvalitet - eller som
det hedder i den danske overszttelse af ECERS-3, util-
straekkelig kvalitet (Bylander og Krogh, 2016).

Rutiner for personlig pleje (omsorgsrutiner)
Grundleggende skal sanitzre og sundhedsmassige krav
for pleje, maltider, toiletbesgg, handvask mv. vare over-
holdt. Det samme galder for sikkerhed. ECERS-3 anerken-
der, at lzeringsmiljget ikke kan vaere udfordrende og stimu-
lerende og fuldstaendig sikkert for bgrn pa en og samme tid,
men legger op til, at personalet skal reflektere over mulige
risici pa forhand og dermed undga alvorlige ulykker. Et klat-
restativ uden faldunderlag er ikke lovligt herhjemme ifm.
legepladssikkerhed, men selv et godt polstret underlag kan
slides, sa der skal holdes gje med det.

En del omrader i denne gruppe af omsorgsrutiner i ECERS-3
omhandler forskrifter og vejledninger og ligger i de fleste
tilfelde langt fra den danske lzereplan. Der er overensstem-
melse om, at der kan arbejdes med forskellige former for
acceptabel kropslig nerhed kontra privatliv, sa bgrnene kan
erfare deres egne kropslige og mentale graenser. Man kan
dog sige, at de elementer, ECERS-3 inddrager i kvalitets-
vurderingen, i vid udstrekning falder uden for Izreplanen,
men er underforstaet/en form for rutine i danske dagtilbuds
praksis, selv om der findes forskrifter og vejledninger, f.eks.
om legepladssikkerhed.

For ikke at blive syge skal alle blandt andet vaske hander
far og efter maltidet, efter toiletbesgg, efter at have gravet

i jorden palegepladsen, inden man kommer hjem til sine for-
ldre (af hensyn til smittefare). Denne orientering stemmer
overens med WHQ'’s definition af sundhed, som er "a state
of complete physical, mental and saocial well-being and not
merely the absence of disease or infirmity (Simovska, 2012,
s.147).

ECERS har indikatorer, hvor der som minimal/tilstrekke-
lig kvalitet f.eks. skal vaskes hander fgr og efter maltidet,
men ogsa efter behov, nar bgrn og voksne har varet ude,
har rgrt ved kaledyr mv. Hgj kvalitet er at opmuntre bgr-
nene til sundhedsfremmende praksis, sa de af sig selv va-
sker haender, nar der er behov for det. Hgj kvalitet er ogsa, at
personalet er rollemodeller og spiser sammen med bg@rnene,
helst i mindre grupper, da det giver mere ro til samtale un-
der maltidet. Disse forhold aligner ganske godt med praksis
i danske dagtilbud (Iversen & Sabinsky, 2011). Maltid og til-
hgrende rutiner kan dermed ogsa have fokus pa inklusion og
fremme relationer mellem bgrnene.

Dagtilbud og kommuner har givetvis forskellig praksis pa
disse omrader, men alle skal naturligvis fglge geldende na-
tionale forskrifter (og ikke de amerikanske). Det kommende
empiriske studie vil vise, hvordan danske dagtilbud scorer i
denne kategori, men de forelgbige resultater af observatio-
ner i dagtilbud peger i retning af, at vi har en udfordring pa
dette omrade (Naesby, Pedersen & Skytte, 2017).

Sprog og literacy

For bgrn i alderen omkring 3 ar, der er optaget i et dagtilbud,
skal der gennemfgres en sprogvurdering, hvis der er sprog-
lige, adfeerdsmaessige eller andre forhold, der giver formaod-
ning om, at barnet kan have behov for sprogstimulering
(MBUL, 2016¢).

| § 1, stk. 3, i dagtilbudsloven bestemmes, at "Kommunal-
bestyrelsen har ansvaret for, at der gives sprogstimulering
til bern, som pa baggrund af en sprogvurdering (efter stk.
10g 2) vurderes at have behov for sprogunderstgttende ak-
tiviteter” (MBUL, 2016c). Omfanget af sprogstimuleringen
fastsaettes saledes pa baggrund af den obligatoriske sprog-
vurdering og ud fra det enkelte barns behov.

| Master for en styrket lzereplan er der ikke angivet mere
preecise mal for, hvad dagtilbud (leeringsmiljget) skal tilby-
de bgrn i forhold til sprog. Dagtilbud skal "give bgrn et rigt
sprog” hedder det indledningsvist, og senere omtales be-
tydningen af, hvordan personalet henvender sig til bgrnene,
"taler med dem, giver beskeder og satter ord pa det, der
sker” (MBUL, 201643, s. 14). Selv om det i fortsaettelsen
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i masteren hedder, at det skal ske baseret pa kvaliteten af
relationer og et godt fzllesskab, er der ikke overvejelser
om dette - tilsyneladende - behavioristiske sprogsyn eller
bgrnenes egen aktive deltagelse. Senere, om sammenhang
til bgrnehaveklassen, finder vi samme grundlagsforstaelse,
hvor det feks. formuleres, at dagtilbud arbejder med "at
klzede bgrnene pa til en god skolestart” (MBUL 20163, s. 16),
hvilket dog uddybes i den efterfglgende s=tning: "Dagtil-
buddene stgtter barnets sproglige udvikling, sa barnet kan
udtrykke sig og kommunikere alderssvarende ved skolestar-
ten” (ibid.).

Senest har forskere fra AU og SDU for MBUL som nzvnt ud-
arbejdet en malgrupperapport mv. (2016b) i forbindelse med
projektet "Fremtidens dagtilbud”. Hvor lzreplanen som sa-
danikke er specifik, i forhold til hvad sprog og sprogudvikling
skal forstas som, og hvor Master for en styrket pedagogisk
|zereplan er decideret selvmodsigende, kan vi i denne rap-
port finde et forskningsbaseret bud pa, hvad sproglige kom-
petencer er. De sproglige kompetencer, der med henvisning
til international forskning angives som vaesentlige, omfat-
ter et produktivt ordforrad, forstaelse af ord og kompleksi-
tet i sproget, lydlig opmarksomhed, skriftsprogskoncepter
og bogstavkendskab (MBUL, 2016b, s. 20).

Ved at inddrage malgrupperapporten far vi et bedre grund-
lag for at undersgge overensstemmelsen med ECERS-3. Det
skal i denne forbindelse igen navnes, at forfatterne i revisi-
onsarbejdet (Harms et al., 2015) har inddraget medlemmer
af det internationale ECERS-netvaerk, specielt Kathy Sylva
og erfaringer fra EPPSE-projektet, saledes at de fem nye
punkter (12-16) blandt andet bygger pa erfaringerne med
udvikling af ECERS-E og dermed elementer i det engelske
nationale curriculum og senest Sustained Shared Thinking,
omsat i SSTEW-skalaen (Siraj-Blatchford, 2008; Sylva et al.,
2010; Siraj, Kingston & Melhuish, 2015).

"At sette ord pa”, som det hedder i masteren til de nye
lereplaner (MBUL, 2016a), fortzeller ikke noget om kvali-
teten af ord eller sproghrug. At satte ord pa kan vare ret
restringeret, men det gnskvaerdige er nok snarere en mere
elaboreret sprogbrug. | ECERS-3 er hgj kvalitet, at bgrnene
udfordres til elaboreret sprogbrug, bade samlet og individu-
elt, hvor der kan tages praecist afset i bgrns kompetence og
sprogfzrdighed.

Der er ingen tvivl om, at der generelt er god overensstem-
melse mellem Fremtidens dagtilbud og ECERS-3, hvad an-
gar sprogsyn og personalets rolle i interaktioner med ba@rne-
ne. Bgrnenes sprogudvikling sker i sociale sammenhzange,

der skal understgttes, og bgrnene skal udfordres med sprog
og skrift, i et samspil. Det skal ikke, som det synes at leg-
ge op til i de ldre "skrifter” (MBUL, 2016c) og i masteren
(MBUL, 2016a), "gives til bgrnene”.

Af de resultater "Fremtidens dagtilbud” fremlegger i mal-
grupperapporten (MBUL, 2016b) kan udledes, at kvaliteten
af interaktionerne er afggrende, og at den sproglige ud-
vikling kan styrkes ved at bruge en vifte af understgtten-
de strategier, f.eks. udfordre b@rnene sprogligt, og ved at
pxzdagogerne er "sprogligt rige rollemodeller”. ECERS-3
matcher lzereplanen om begrns sproglige udvikling - afhan-
gigt af hvilket sprogsyn der Igges til grund.

Laringsaktiviteter

Sprogstimulering gar igen i indikatorerne for Iz2ring gennem
forskellige former for aktivitet. Hgj kvalitet ses, nar pzda-
gogerne f.eks. trener finmotorik ved at spille puslespil eller
arbejde med forskellige materialer og samtidig udvider de-
res brug af praecise ord, taler om koncepter og kobler tale og
skrift. Det samme ggr sig gzldende for science og matema-
tik. Der skal ifglge ECERS-3 vaere rigeligt med gode og alsidi-
ge materialer, adgang til (kaele)dyr mv. Den hgjeste kvalitet
opnas dog, nar personalet involverer sig, har gode samspil
og dialoger med bgrnene om de aktuelle ord, begreber, tal,
mangder og former osv., der knytter sig til aktivitetens eller
legens tema.

ECERS l=gger generelt op til, at der responderes adxkvat
pa den variation af faerdigheder, behov og interesser, som
er i en bgrnegruppe (Harms et al., 2015, s. 19). Der skal dif-
ferentieres, sa padagogikken er imgdekommende og hen-
sigtsmaessig i forhold til barnegruppen og de enkelte bagrn.
Ved generelle forventninger, sasom at bgrnene kan skrive
deres eget navn, skal der tages individuelle hensyn i forhold
til alder og udviklingsniveau.

Lering kan i ECERS-3 observeres som en "laringsfrem-
mende interaktion”, hvor padagogen tilbyder information,
der gger barnets mulighed for lzring og tenkning (Harms
et al., 2015, s. 20). Der er et lzeringspotentiale i alt, hvad der
foregar i dagtilbuddet i Igbet af dagen.

De forskellige former for |eringsaktivitet, hvad enten det
er i rutiner, leg eller aktivitet, har forskelligt potentiale, af-
haengigt af styrken i de proksimale processer. Styrken i disse
gges ved gentagelse, over tid, afhengigt af barnene, kvali-
teten af materialerne, der anvendes, og - fgrst og fremmest
- gennem padagogens interaktion. Der er i de fleste under-
kategaorier med hgj kvalitet en tydelig reference til sustained
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shared thinking (Sylva, 2004; Siraj, Kingston & Melhuish,
2015), som defineres som:

”An episode in which two or more
individuals “work together” in an
intellectual way to solve a problem,
clarify a concept, evaluate activities,
extend a narrative, etc. Both parties
must contribute to the thinking and
it must develop and extend”

(Siraj, Kingston & Melhuish, 2015, s. 7)

At arbejde sammen, som der henvises til i citatet, inklude-
rer ogsa nonverbale interaktioner, og, nar det kommer til
pedagogen, at denne er sensitiv og kan indtage bgrnenes
perspektiv, i en afbalanceret paedagogisk praksis (Bernstein,
2007; Siraj-Blatchford, 2009; Siraj, Kingston & Melhuish,
2015) i en atmosfzere, hvor bgrnene kan veere sikre, trygge,
nysgerrige og blive stimuleret (care and education, Sylva et
al., 2004). Skalaen, der indeholder begrebet sustained sha-
red thinking, kaldes SSTEW og anvendes i England som
supplement til ECERS-3.

Overensstemmelsen mellem laeringsaktiviteter og den
danske lzereplan vurderes hypotetisk til over 90 % (Naesby,
2017). Alle aktiviteter stimulerer personlig, social og sproglig
kompetence (dimensionerne kognition og socio-emotion,
herunder sprog) og de temaer, der vurderes at leegge sig ind
under lzreplanens temaer natur, kulturelle verdier og ud-
tryksformer, musik og bevaegelse. Indikatorerne i ECERS-3
er mere praecise og konkrete, end vi finder det i Izereplanens
orienteringer eller i Master for en ny lzreplan (2016a). Krop
og bevagelse er i ECERS-3 opdelt i temaerne fin- og grov-
motorik. Sidstnzavnte vurderes primart under "plads og
indretning” og under "interaktion”, men ogsa her under mu-
sik og bevaegelse og rollelege; fgrstnavnte vurderes selv-
steendigt her under lzringsaktiviteter.

| Master for en styrket lzereplan beskrives leringsmiljger af
hgj kvalitet ved et fagligt dygtigt, kompetent og empatisk
personale, der Igbende justerer sig efter, at bgrnene far de
bedste betingelser for at udvikle sig. Der lgges stor vagt
pa personalets kompetencer til didaktisk at tilrettelaegge
lzeringsmiljger, "som er mangfoldige, aktive og kreative, og
som udvikler barnets evne til at anvende og udtrykke sig

blandt andet igennem digitale medier” (MBUL, 20164, s. 15).
Alle disse kendetegn ved et godt leeringsmiljg aligner med
og indgar i vurdering med ECERS-3.

Gennem vurdering af |eringsaktiviteter i ECERS-3 fas et
bredspektret grundlag for at vurdere Ieringsmiljget i danske
dagtilbud, der nasten dakker alle Izreplanens temaer in-
klusive bestemmelserne om bgrnemiljget og inddragelse af
bgrnenes perspektiv: Dagtilbudslovens § 8, stk. 5. "Det skal
endvidere fremga af den padagogiske laereplan, hvordan
arbejdet med et godt bgrnemiljg, jf. § 7, stk. 1, bliver en in-
tegreret del af det pazdagogiske arbejde. Bgrnemiljget skal
vurderes i et bgrneperspektiv, og bgrns oplevelser af bgrne-
miljget skal inddrages under hensyntagen til bgrnenes alder
og modenhed” (MBUL, 2016a; 2016c).

Interaktion

Bade denne kategori og den naeste (organisering) aligner ge-
nerelt teet pa fuldstaendigt med andre vaerktgjer/koncepter,
der vurderer interaktionernes kvalitet eller vurderer bgrne-
nes kompetencer (SEAM, CIS; CLASS mv.), og paedagogiske
koncepter, der fokuserer pa relationer og interaktioner sa-
som LP og ICDP? og med lereplanens personlige og sociale
kompetencer (iszer dimensionen socio-emotionelle kompe-
tencer). Der er i forhold til god og hgj kvalitet i ECERS-3 hgj
grad af stgtte til udvikling af selvfglelse og selvforstaelse af
et personale, der er sensitive (empatiske og udviser sympati
med bgrnene), og som dels udvider og beriger bgrnenes for-
staelse af sig selv og hinanden, dels er opmarksomme pa
bade det enkelte barn og gruppen.

Denne tilgang medfarer, at barnene, ved at mgde pedago-
ger, foreldre og andre voksne, der tager ansvar for relatio-
nen og giver bgrn den omsorg og de stimuli, de har brug for,
far optimale betingelser for deres trivsel. Det er netop denne
trivsel - oplevelsen af at fale sig set og hart, gnsket og vel-
kommen i fllesskabet - der danner forudsztningerne for
den lering og udvikling, der finder sted i dagtilbuddet.

Kvaliteten af interaktioner mellem personale og b@rn skaber
fundamentet for bgrnenes trivsel, lzring og udvikling, pa
bade kort og langt sigt.

! Sustained Shared Thinking and Emotional Well-being. Scale for
2-5-year-olds provision.

2 Social-Emaotional Assessment Measure; Caregiver Interaction Scale;
Class Room Assessment Scoring System, Laering og peedagogisk
analyse; International Child Development Programme.
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Dagtilbudsloven § 7, stk. 3, angiver, at "Dagtilbud skal frem-
me bgrns leering og udvikling af kompetencer gennem ople-
velser, leg og padagogisk tilrettelagte aktiviteter, der giver
bgrn mulighed for fordybelse, udforskning og erfaring”.

Og i dagtilbudsloven hedder det i § 7, stk. 4: "Dagtilbud skal
give bgrn medbestemmelse, medansvar og forstaelse for
demokrati. Dagtilbud skal som led heri bidrage til at udvikle
bgrns selvstendighed, evner til at indga i forpligtende fael-
lesskaber og samhgrighed med og integration i det danske
samfund” (MBUL, 2016c).

| en undersggelse af kvaliteten af interaktionen mellem pze-
dagog og barn i projektet Fremtidens dagtilbud ved hj=lp
af observationsredskabet CLASS (ClassRoom Assessment
Scoring System) viser analyserne af udvalgte videoopta-
gelser, at dagtilbuddene har en hgj kvalitet i forhold til den
socio-emotionelle understgttelse af bgrnene og en lavere
kvalitet i forhold til leeringsunderstettelsen (MBUL, 2016b).
Data fra de fgrste observationer med ECERS-3 i UCN's pilot-
projekt viser det samme. Interaktionerne er gode, men de
anvendes ikke som mulighed for at styrke bgrnenes lzring
(Naasby, Pedersen & Skytte, 2017).

Interaktionernes kvalitet hviler i hgj grad pa personalets
uddannelse, viden om bgrn og padagogiske processer og
pa personalets tilgang til barn. ECERS-3 fremhaver vigtig-
heden af sikker tilknytning og tillidsfulde relationer pa den
ene side og udforskning, leg og leering pa den anden side.
Relationsarbejdet udfoldes under ansvar og ledelse af pro-
fessionelle pzdagoger, der ogsa sikrer balancen mellem
bgrnenes egne initiativer, faelles initiativer og initiativer,
der er initieret af pdagogerne. Det er altid pedagogernes
ansvar, at disse betingelser for sund udvikling er til stede i
dagtilbuddet.

At bgrns lzering sker i interaktion med paedagogerne og de
andre barn og omverden, er der forskningsmaessigt ikke me-
gen uenighed om (Hundeide, 2004; Siraj-Blatchford & Mayo,
2012). Relationer er det helt centrale omdrejningspunkt for
interaktionerne, og de socio-emotionelle kompetencer in-
volverer og ligger til grund for andre kompetencer sasom
brugen af sprog, opmaerksomhed og kropssprog. Bgrns evne
til at maerke sig selv og andre og regulere sig selv i forhold,
fgle empati og kunne samarbejde hertil bygger pa disse
kompetencer, der igen pavirker betingelserne for lzring.
Der er da ogsa her en tydelig overensstemmelse mellem
ECERS-3, dagtilbudsloven, Master for en styrket lzereplan
og Fremtidens dagtilbud. Og vi kan gentage: Den empiriske
forskning viser, at interaktionen mellem den voksne og bar-

net er den mest betydningsfulde enkeltfaktor for barnets
udvikling (Christoffersen et al., 2014).

Organisationsstruktur

Plads og tid til leg er et centralt tema i ECERS-3. Dagtilbuds-
loven og lzreplanen er ikke sarlig specifik pa dette omrade,
men fremhaver dog i formalsparagrafferne, at aktiviteter
altid skal gennemfares med inddragelse af bgrnene og deres
perspektiv. | en plan for det pedagogiske arbejde med bgrn
i 0-6 ars-alderen har legen derfor alligevel - og selvsagt - en
helt central placering, hvilket efter alt at dgmme ogsa bliver
understreget i den nye dagtilbudslov (MBUL, 2016a)

Det er en afggrende kvalitet i ECERS-3, en kvalitet, der ogsa
pavises i danske undersggelser (f.eks. Hansen, 2012), at dag-
ligdagen organiseres, sa personalet er mest muligt sammen
med bgrnene. Barn, der overlades til sig selv en stor del af
tiden, far ikke udnyttet deres lzringspotentiale (Bronfen-
brenner & Morris, 2006); udsatte bgrn risikerer at blive over-
set og udvikler pa laengere sigt apati (lwaniec, 1995; Hansen,
2012).

Leg og aktiviteter i stgrre og mindre grupper, bgrn, der le-
ger selv, med hvad og hvem, de selv har lyst til, faste ruti-
ner omkring maltider og samlinger, kan variere - men altid
under pedagogisk ledelse og ansvar af personalet. Det har
indvirkning for alle sider af bgrns trivsel, lzering og udvikling.

Overensstemmelsen mellem lereplanen og ECERS-3 er
starst mellem "frileg” og "gruppeaktiviteter”, der gzlder for
alle lzreplanens temaer. Med henvisning til den engelske
farskning kan vi sige, at det centrale er, at der skabes en god
balance mellem leg og aktiviteter, der er initieret af bgrnene
selv, af peedagogerne og af bgrn og paedagoger i fallesskab
(Taggart et al., 2015).

@@ W,

N
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Der erogsa i ECERS-3 opmarksomhed pa overgange og ven-
tetid mellem aktiviteter og skiftende rutiner. Opmarksom-
heden gar p3, at personalet vejleder bgrnene og sikrer, at bar-
nene ved, hvad de skal: at overgange (f.eks. pa med flyver-
dragten og ud pa legepladsen) tilpasses individuelle faerdig-
heder og behov, og at der ikke opstar ungdige konflikter, fordi
bgrnene ikke engagerer sig i f.eks. oprydning efter en akti-
vitet.

Det er hgj kvalitet, at bgrnene har rigelig tid til fri leg, men
ikke uden at personalet observerer bgrnenes leg, stiller ma-
terialer til radighed og deltager i leg (afbalanceret) og giver
input, der udvider og beriger legen. Det er ikke god kvalitet,
hvis personalet ofte afbryder bgrnenes leg eller bryder ind i

L=replanen

legen for at irettesztte, dirigere, instruere mv., uden at det
sker pa legens pramisser.

Overensstemmelser

| det fglgende teoretiske alignment vurderes de seks lz-
replanstemaer, understgttet af leringsmal for padagog-
uddannelsens specialisering inden for dagtilbudspzdago-
gik (Nzshy et al., 2014) over for de skalaer i ECERS-3, der
korrelerer med temaerne (Nzasby, 2017). Undersggelsen er
baseret pa itemresponseteori, dvs. hvordan udsagn i lzre-
planen om, hvad bgrnene skal lzre, kan ma@des af de kvali-
tetsindikatorer, ECERS-3 indeholder (kondenseret under de
35 punkter), hvor mange af dem, der er tale om (i procent),
og om det kan underbygges teoretisk.

D=kkes i ECERS-3 primaert af

Plads og indretning (1-7)
Sprog og litteracy (12-13)

Personlige kompetencer

Laeringsaktiviteter (17-27) 82 %

Interaktion (28-32)
Organisationer (33-35)

Sprog og litteracy (12-13)

Sociale kompetencer

Lzeringsaktiviteter (17-27)

90 %

Interaktion (28-32)
Organisationer (33-35)

Sprog og litteracy (12-16)

Sproglig udvikling

Interaktion (28-32) 86 %

Organisationer (33-35)

Natur og science

Lzeringsaktiviteter (17-27) 80 %

Plads og indretning (1-7)

Rutiner for personlig pleje (8-11)
Lzeringsaktiviteter (17-27)

Sundhed, krop og bevagelse

70 %

Organisationsstruktur (33-35)

Lzeringsaktiviteter (17-27)

Kulturelle udtrysformer og vardier

Interaktion (28-32) 93 %

Organisationer (33-35)
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Den ny Laereplan

| dagtilbudsloven, hvor der jo gennem lzereplaner er marke-
ret mal for bgrns lring og udvikling, Iegges der - ligesom
det ses i en analyse af andre nationale lzereplaner (Samuels-
son, Sheridan & Williams, 2006; Nasby 2017) - vagt pa bar-
net som aktiv part. Laring er bade en proces og et produkt,
der pa den ene side er fri, men pa den anden side malstyret.
I Lovom Laereplaner, der har reguleret omradet de seneste ti
ar, skelnes mellem processen og et leringsrum.

Da lzreplanerne i sin tid blev indfert, skrev man i bemaerk-
ningerne til loven om lzereplaner (2003) blandt andet:

"Tankegangen bag lovforslaget er, at barnet
er medskaber af sin laring, som det padago-
giske personale stgtter, guider og udfordrer,
hvad enten der er tale om planlagte aktiviteter
eller spontant opstaede situationer. Laringen
sker saledes gennem spontane oplevelser og
leg, samt ved at den voksne skaber situatio-
ner, der giver barnet mulighed for fornyelse,
fordybelse, forandring og stimulering”

(Socialministeriet, 2003).

Her ses, at Izering er en proces, hvor barnet som en aktiv
part skaber (er medskaber af) sin egen lzring, alene eller
sammen med andre, i et spontant eller planlagt leringsrum
(situationer). | forbindelse med etablering af en selvstandig
lov for dagtilbud mv. (2013; 2016) l==egges vagten fra dette
bgrnecentrerede syn over til en understregning af dagtil-
buddets opgave, og hvad bgrn skal gives muligheder for.

| arbejdet med ny lzreplan udpeges omraderne: Bgrnesyn,
det gode bgrneliv - der bestar af dannelse, leg, bgrnefalles-
skaber og lzring - lzringsmiljg, foreldresamarbejde, bgrn
i udsatte positioner og sammenhang med bgrnehaveklas-
sen, som forpligtende vardimaessigt og pedagogisk grund-
lag, hvorpa dagtilbud ma skabe en praksis (organisatoriske
rammer og leringsmiljg), der giver "bgrn medbestemmel-
se”, og som skaber lzringsmiljger, "der tager udgangspunkt
i barnenes perspektiver”, og hvor leg og aktiviteter fremmes
af det padagogiske personale, "som varner om bgrnenes
initiativer, fantasi og virkelyst” (MBUL, 20164, s. 12).

Arbejdet med den ny lzreplan skal munde ud i, at der for-
muleres to brede leringsmal, der ligesom det padagogiske
grundlag skal ga pa tvaers af de eksisterende seks temaer
(orienteringer), der igen udfoldes og beskrives, sa de knytter
an til hinanden og er genkendelige, dvs. de kan iagttages

i praksis og styrke den eksisterende dokumentations- og
evalueringskultur i de danske dagtilbud.

Radet for Bgrns Lzering anbefaler, at der sattes ambitigse
mal for at hgjne kvaliteten i dagtilbud (2016). Det galder
bade mht. praciseringer i dagtilbudsloven, justering af pae-
dagoguddannelsen, efteruddannelse af personale og red-
skaber til kvalitetsudvikling. Radet eftersparger en tydelig
strategisk retning og opfalgning, hvilket ifglge international
uddannelsesforskning vil styrke bade praksis og mulighe-
derne for evaluering af praksis. En lzreplan, der ikke - pa
en og samme tid - er vidtgaende, dvs. ambitigs pa bgrne-
nes og samfundets vegne, og specifik, dvs. med praecise og
malbare mal, medfgrer, at det peedagogiske arbejde i praksis
ikke styrkes, og at systematisk evaluering vanskeligggres.

Den pxdagogiske lereplan forventes ogsa fremover at be-
sta af seks temaer/orienteringer, der skal ses som en hel-
hed. Det paedagogiske grundlag (MBUL, 20164, s. 12-16) skal
vere grundlegegende og gennemgaende - pa tveers af de
seks temaer/orienteringer (MBUL, 20164, s. 25).

Overensstemmelse mellem Master for en styrket
padagogisk lzreplan og ECERS-3

Der er betydelig sammenhzng mellem det pzdagogi-
ske grundlag for "den styrkede padagogiske Izreplan” og
ECERS-3 (Naeshy, 2017). Den sakaldte "mastergruppe”, der
har formuleret dette grundlag, er blandt andet blevet inspi-
reret/understgttet af EVA, der har udarbejdet notater om
andre landes lzreplaner og af Kvalitetsforum for Dagtilbud
(KDF) samt af to forskere (fra DPU og fra RUC).

Det fremgarimidlertid ikke af notatereller selve masteren, pa
hvilket teoretisk eller empirisk grundlag gruppens falles for-
staelse bygger. Mastergruppens oplag kan derfor alene ses
som orienteringskvalitet, da det repraesenterer summen af
forskellige opfattelserafdannelse oguddannelse somgrund-
lag for "at give det enkelte barn i alderen 0-5 ar omsorg og
tryghed samt skabe rammer, der betyder, at alle bgrn kan
lere og udvikle sig i forskelligt tempo” (MBUL, 201643, s. 5).

Det repraesenterer derimod ikke, hvad den empiriske forsk-
ning (uddannelses- og kvalitetsforskningen) kan fortaelle
om, hvad der faktisk er god kvalitet af leringsmiljgerne, sa
man ved, om det pedagogiske grundlag, der formidles, fgrer
til hgjere kvalitet?>.

Hensigten i nervaerende projekt "Kvalitet i dagtilbud” eri for-
|zengelse af dette studie at etablere en baseline pa baggrund

7 Dette er mastergruppen naturligvis ikke uvidende om. Men et even-
tuelt teoretisk/empirisk grundlag praesenteres ikke (eller er ikke offent-
liggjort), hvorfor det ikke er transparent, hvilket beleg der er for de
holdninger og opfattelser, gruppen repraesenterer.
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Overensstemmelse med Master for en styrket lereplan

Master for en styrket lzereplan

Vardimassigt og padagogisk
grundlag, Mbul, 2016c

Leeringsmiljg

Udgangspunkt i bgrnenes perspektiver
Barn er kompetente og selvstendige;
aktivt medskabende; har veerdi i sig selv

Bgrn har brug for omsorg, udfordringer,
positive forventninger og tillid

Leringsmiljg/ rum

Alsidige, inddragende og trygge miljger,
der fremmer kreativitet og innovation

Sproglig udvikling og kommunikation

Dannelse, demokrati, leg, barnefzlles-
skaber og lzering

Personlig, social og emotionel udvikling

Lzering
Padagogisk ledelse af |zreprocesser

Leg og aktiviteter fremmes af det peda-
gogiske personale, "som varner om
bgrnenes initiativer, fantasi og virkelyst”

| planlagte aktiviteter, spontant opstaede
situationer, leg eller rutiner

Demokrati; forstaelse for, indlevelse i

og solidarisk handlen ift. andre

Sociale samspil

Didaktik

Tilretteleggelse af miljger, der er mang-

foldige, udfordrende og udviklende (zste-
tisk) gennem sanseoplevelser, kreativitet,
anvendelse og udtryk vha. digitale medier

Evaluering

Forzldresamarbejde

Forzldrene skal involveres i og have
indflydelse

Tillid og konstruktivt samarbejde og
forventningsafstemning

Bern i udsatte positioner
Identifikation og statte; sikre inklusion

Overgange til skolen. Indholdsmaessig
sammenhaang

ECERS-3
Harms, Clifford & Cryer, 2015

Inddrager bgrns perspektiv ved den made den giver et billede af bgrn som
kompetente og aktive i deres egen lzring gennem aktiviteter, hvor de
interagerer med det omgivende miljg, jeevnaldrende bgrn og de voksne;
Fri leg, leringsaktiviteter og interaktion.

Code aociale interaktioner, hvor personalet er tunet ind pa bgrn og som lytter
til, stgtter og hjzelper bgrnene Tre basale behov, som alle barn har: beskyttelse
af deres sundhed og sikkerhed, understgttelse af opbygning af personlige
relationer og muligheder for at blive stimuleret og lzere af erfaringer

Rummene understgtter bgrns nysgerrighed og trang til udforskning samtidig
med deres behov for varierede, alderssvarende materialer at tumle med;
beskyttede og afgreensede omrader for det og forudsigelige rutiner efter behow.

Personalet har dialoger/samtaler med bgrn, med tydelige "serve and return”
- tilfgjer nye ord og ideer; opmuntrer til brug af sprog; leser/bruger bager;
fortrolig med skrift.

Leering, omsorg og leg skal variere, sa de mader alle bgrns behov

Kvalitet pa flere niveauer vedrgrende bgrns muligheder for at tage initiativ,
deltage, kommunikere og udvikle kompetencer

Relationer, selvvaerd og selvtillid (selvregulering) og handtering af folelser og adfaerd.

Den tilstraebte balance mellem aktiviteter initieret af personalet, initieret
af bgrnene men som personalet udvider og beriger - og aktiviteter initieret
af bgrnene.

F.eks. individuelle kreaudtryk; fri tegning; personale skriver tekst, der er
dikteret af barn.

Medvirken/ deltagelse;

Inklusion; fellesskaber; mangfoldighed; leg og Izring i sma og store grupper
med/uden statte.

Dagtilbuddets strukturering af dagligdagen eller organisering gennem
fordeling af tid til forskellige aktiviteter (f.eks. leg, felles aktivitet, herhjemme
ogsa udflugter ("ture ud af huset”), ventetid og rutiner).

ECERS-3 vurderer ikke foraeldresamarbejde.

Tanken i ECERS-3 er, at den kvalitet, der beskrives, vil gavne alle bgrn og i
serdeleshed gavne udfordrede bgrn og modvirke eksklusion. Punkter om
individuel vejledning og statte.

ECERS-3 vurderer leringsmiljget i dagtilbud inden for rammerne af denne kon-
tekst, hvilket dog i sig selv gennem hgj kvalitet vil medfgre en bedre skolegang.

83




84

ECERS-3 OC KVALITETSVURDERING AF DAGTILBUD
| DANMARK

af observationer med ECERS-3. Disse data skal blandt an-
det danne grundlag for en statistisk analyse af korrelationer
mellem |zreplanen og ECERS-3. Dermed kan det vurderes,
hvorvidt den teoretiske "responsemodel”, vist ovenfor, kan
bekreftes empirisk. | det omfang der kan konstateres signi-
fikante sammenhange, kan der argumenteres for et givent
niveau eller givne kendetegn for kvalitet, bade i en interna-
tional sammenhaang og pa kommunalt/nationalt niveau.

Konklusion

Pa det overordnede plan er der hgj grad af alignment (dvs.
overensstemmelse) mellem ECERS-3 og den danske lzreplan.
Dvs. at med ECERS-3 vurderes de seks temaer i lzereplanen
samt dagtilbudslovens formalsbestemmelser pa en made, der
angiver et relativt og normativt niveau for kvalitet i dagtilbud
i en form for aktuel status; en baseline, der med den validitet,
vurderingen kan gennemfgres med af certificerede observate-
rer, og den hgje reliabilitet malevaerktgjet holder (EVA,2017),
kan forudsige effekterne af dagtilbuddet i forhold til barnenes
trivsel, lzering og udvikling (Taggart et al., 2015). Primzrt inden
for dimensionerne kognitiv og socio-emotionel udvikling, se-
kundzrt inden for dimensionen sundhed og sikkerhed. Inden
for disse dimensioner placerer Izreplanens temaer sig, med
sprogligog kommunikativ udvikling som en tvaergaende under-
dimension, der knytter sig til de to farstnavnte overordnede
dimensioner, men som vurderes bade specifikt og pa tvars
af hele skalaen i ECERS-3 og derfor matcher lzereplanen om
sprog og dagtilbudsloven om sprogstimulering.

De tre temaer i lzereplanen: natur, kultur, krop og bevaegelse
vurderes ogsa i ECERS-3.

[ forhold til masteren vurderer ECERS-3 ikke bgrnenes Ierings-
miljg i hjemmet, overgange mellem dagtilbud og skole, da de
ikke er konkret observerbare, ligesom det ikke har et eksplicit
fokus pa udsatte barn. Tankegangen i ECERS-3 er, at hgj kva-
litet netop favner udsatte bgrn. Hgj kvalitet gavner alle bgrn.

| dagtilbudsloven er formalet at give bgrn omsorg og under-
stgtte barnenes selvvaerd og alsidige udvikling gennem op-
levelser, leg og pedagogisk tilrettelagte aktiviteter, der giver
bern mulighed for fordybelse, udforskning og erfaring (Radet
for Bgrns Laering, 2016, s. 6; MBUL, 2016¢).

| ECERS-3 er formalet at skabe omsorgsmiljger af hgj kvalitet,
"der kan beskytte bgrnenes sundhed og sikkerhed, under-
stgtte opbygningen af positive relationer og skabe mulig-
heder for at blive stimuleret og lzere af erfaringer” (Clifford,
Reszka & Rossbach, 2010).

Endnu stzerkere overensstemmelse er der mellem Master for
en styrket lzereplan og ECERS-3, iszr hvad angar lzerings-
miljget. Pa baggrund af en analyse af masterens beskrivelse
af leeringsmilje (MBUL, 20163, s. 14) og ECERS-3 (Harms et al,
2015, s.21) kan vi vise, hvordan der er staerke sammenhange.

ECERS-3
Organisationsstruktur

Masteren
Cruppestgrrelser
Rum og indretning Plads og indretning
Interaktion Interaktion

Rutiner Rutiner

Laerings- og sanse-
oplevelser

Lzringsaktiviteter

Sproglig udvikling
Mangfoldighed

Sprog og literacy
Accept af mangfoldighed

Perspektiveter,atvimed ECERS-3 paet meget sikkert grund-
lag vil kunne vurdere kvaliteten i danske dagtilbud pa en
made, der er meningsfuld for praksis. Malene for lzeringsmil-
joet,somdeangivesimasteren,bliverrettesnorfordengnske-
de praksis, dagtilbudsloven anviser, og med ECERS-3 kan vi
se, om disse forventninger mgdes. Om der er hgj kvalitet i
danske dagtilbud, og om b@rnene far det optimale udbytte,
vil de kommende empiriske studier kunne give en antydning af.
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