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Dialogiske evalueringsformer i et skriveforlgb i 9. klasse

SKRIV GODT! er et undervisningsforlgb i skriftlig fremstilling, der er designet til og udfert i en 9. klasse pa en

skole i Nordjylland af undertegnede i samarbejde med klassens dansklzrer. Hensigten med forlgbet har vaeret

at afpreve dialogiske evalueringsformer som dannelsespotentiale ud fra den antagelse, at dialogisk evaluering

betyder, at meninger kan brydes og fa refleksion og forandring til at ske.

Baggrund

Udgangspunktet for undervisningsforlgbet var, at
dansklaereren i 9. klasse ikke mente, at eleverne var
gode nok til at bruge sproglige virkemidler i deres
skriftlige fremstilling. Det drejede sig om mundtlig-
hed (forholdet mellem tale og skrift), at kunne skrive
personligt, klart, konkret, enkelt og naturligt og at
kunne arbejde med afsnit og saette tegn i skrevne tek-
ster. Samtidig havde nogle af eleverne udtrykt gnske
om at fa hjzelp til at ggre de tekster, de skrev, mere
interessante for leseren.

Jeg gnskede at afpreve dialogiske evalueringsformer
i praksis, og lereren og jeg blev derfor enige om, at
jeg skulle udarbejdede et skriveforlgb med fokus pa
sproglige virkemidler og dialogiske evalueringsformer,
som vi sammen ville udvikle i praksis.

Dialogiske evalueringsformer

Min hensigt med forlgbet var at afprgve evaluerings-
former med dannelsespotentiale. Det er evaluerings-
former, som muligggr en mangestemmighed med di-
vergerende syn pa det evaluerede, sadan at meninger
kan stgde sammen og fa refleksion og forandring til
at opsta. Det er evalueringsformer, der rummer, hvad
den norske professor i paedagogik, Lars Lgvlie (2003),
betegner som "gransesnit”, dvs. i retorisk forstand
"steder”, hvor der kan opsta bevagelse og uro. Dialo-
gen er et sadant gransesnit, fordi elevernes forskel-
lige stemmer her kan brydes og fremstille forskellige
vinkler pa et genstandsomrade.

Malbaseret evaluering

Malbaseret evaluering i forhold til en konkret opgave
kan veere en dialogisk evalueringsform, nar den bru-
ges undervisningsdifferentieret. Et givet fagligt gen-

standsomrade indebzerer mange forskellige vinkler og
dermed forskellige mal, som kan danne graensesnit.
Det giver anledning til dialog i den lgbende savel som
den afsluttende evaluering. Det faglige genstands-
omrade i det konkrete skriveforlgb er sproglige virke-
midler i skrevne tekster. Der er her mulighed for at ud-
arbejde en bred vifte af mal, der struktureres i felles
mal og individuelle mal, sadan at der bliver mulighed
for at undervisningsdifferentiere. Undervisningsdif-
ferentiering betyder, at det faglige genstandsomrade
kan danne et netvaerk af relaterede mal, som derfor
er i indbyrdes dialog. Afviklingen af skriveforlgbet har
inspireret mig til at synligggre den indbyrdes dialog
mellem malene for eleverne via et mal-mindmap.

Med udgangspunkt i faghaftet Dansk - det skrevne

sprog - skrive (2003) valgte og begrundede vi (lzre-

ren, eleverne og undertegnede) fglgende falles mal

for skriveforlgbet:

» At skrive sammenhangende, klart og forstaeligt
om fantasi, fglelser, tanker, erfaringer og viden i en
form, der passer til situationen.

En vaesentlig grund til elevernes skriveproblemer var
manglende viden om forholdet mellem tale og skrift.
Oftest brugte de talesprogets trak til at skrive med.
Det medfgrte, at teksten ikke blev sammenhangen-
de, klar og forstaelig. Derfor var det ngdvendigt at in-
troducere talen og skriftens forskellige funktioner, sa
eleverne lzerte at tage det bedste fra talesproget (kon-
krete eksempler, korte satninger, osv.) og kombinere
med skriftsprogsfunktioner (tegnsatning, stavning,
osv.). De skulle ogsa Izre, hvad det vil sige at skrive
klart og forstaeligt. Her benyttede jeg mig af det, der
inden for skrivepadagogik kaldes PAKKEN (Tverskov
1998). Det er en forkortelse af at skrive Personligt,
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Anskueligt, Klart, Konkret, Enkelt og Naturligt. Malet
blev altsa at kende forskel pa talen og skriftens funk-
tioner og at lzre at bruge PAKKEN.

At skrive om fantasi, falelser, tanker, erfaringer og vi-
den Izgger op til arbejdet med genrer. At skrive til en
bestemt situation fordrer, at man kan bruge sproglige
virkemidler, fx afsnit og tegnsaetning, sa modtageren
forstar. Malet fra faghaftet var altsa nu differentieret
til felgende faglige genstandsomrader:

1. Tale og skrift

2. PAKKEN

3. Afsnit og tegnsatning

Punkterne indgar i opgaveskrivningen. Hertil kommer
specifikke mal knyttet til konkrete skriveopgaver. Et
opgaveset til Folkeskolens Afgangsprgver 2000 med
seks forskellige opgaver valgtes. For hver opgave op-
stillede jeg forskellige muligheder for individuelle mal,
der specielt havde udgangspunkt i den aktuelle op-
gave. Inspirationen hertil er hentet fra Bodil Nielsen
(2001). Hver elev skulle arbejde hen imod de fzlles
mal, men valgte sa individuelt eller sammen med en
anden elev den opgave, der bedst matchede de mal,
elevenigvrigt ville arbejde med. Eleven kunne selv til-
foje andre mal, evt. i samarbejde med lareren.

Til en af opgaverne, "Manden ved vinduet”, der inde-
holdt af et billede og en opgaveformulering, opstille-
des felgende mal:

At skrive en historie, hvor det er tydeligt, hvad der
er historiens tema og pointe, hvor der er en karak-
teristik af personer, steder og stemninger, og hvor
der er en begrundet udvikling i historien.

At skrive en jegfortalling og udnytte denne syns-
vinkel i historien.

At kunne analysere billedet mht. karakteristik og
stemning.

At overfgre billedets karakteristik og stemning til

I en anden opgave, "Chat”, der bestod af et laeserbrev
og en tegning, var malene fglgende:

At forsta det centrale indhold i lserbrevet.
At kammentere.

At beskrive egne erfaringer.

At argumentere.

At bruge genren kommentar.

Herudover var de fzlles mal Tale og skrift, PAKKEN,
afsnit og tegn knyttet til opgaverne.

Mal-mindmap

Malene er illustrereret i falgende mindmap.
De bla mal er fzlles, de rgde mal er parvise
eller individuelle.
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Dialogiske evalueringsformer i et skriveforlgb i 9. klasse

For at eleverne kunne fastholde malene undervejs i
skriveprocessen og reflektere over, hvad de arbejdede
med, lagde jeg et elektronisk logblad pa computeren.
Det er en enkel form for logbog. Som et dokument
pa computeren er det let handterbart og bestar af en
A4-side, der er delt op i to kolonner. Fgrste kolonne
er en beskrivelse af de konkrete aktiviteter, og anden
kolonne er evaluering af aktiviteten. Pointen i, at log-
bladet er elektronisk, er, at det muligggr dialog farst
og fremmest mellem elever og Izrer. Eleverne sender
efter hver afsluttet skrivesekvens et logblad til lzre-
ren, som kommenterer og stiller forslag til det videre
arbejde. Herved bliver logbladet til en dialog-log.

Dato | Aktiviteter Leaering/erfaringer med arbejdet
8.03 | Mobilgvelse med | Leerte at skelne mellem tale og
diktafon, skriftsprog
rettede dem
sammen
Rette tekst Kendetegn ved talesprog

"

"noget for noget
til skriftsprog

Leerte at skrive som H. C.
Andersen

Egen tekst om
veerelset skrevet
iH. C. Andersen
stil

Valg af stil Vi har valgt stil nr. 4 "manden
ved vinduet” fordi vi tror den er
god at skrive om. Man kan fa en
masse sanser med i historien.
Vi synes ogsa at billedet ser
meget spaeendende og mystisk
ud. vores mal er at lave en god,
indholdsrig stil

Struktureret klassedialog

Som mundtlig, dialogisk evalueringsform bruges be-
grebet struktureret dialog, der hviler pa Vygotskys
teori om den narmeste udviklingszone (Palinscar og
Brown 1993: 43 f)). Struktureret dialog bestar af fire
konkrete strategier med det formal at forsta tekst.
Elever og Izrere tager gruppevis talerunder og leder
pa skift diskussioner om en fzlles tekst. De andre ele-
ver fungerer pa skift som sekretarer. Teksten deles

op i bidder, som behandles successivt. Diskussionerne

er struktureret gennem falgende typer af strategier i

navnte rekkefglge:

1. Opklarende spgrgsmal om tekstens indhold.

2. Opsummering til at sammenfatte kernen i teksten.

3. Afklaring, hvis et ord eller en stning er ukendt el-
ler misforstaet af eni gruppen.

4. Forudsigende spgrgsmadl, der gar pa det naeste styk-
ke af teksten. Dette opfordrer diskussionslederen
til til sidst.

| skriveforlgbet bruger Izereren den strukturerede dia-
log som klassedialog i forhold til elevernes tekstud-
kast. | faellesskab diskuteres og evalueres de enkelte
skrivegruppers udkast ud fra den strukturerede dialog
i forhold til de opstillede mal med skrivningen. Tek-
sten lzgges enten pa overhead projektor eller vises
fra computer pa projektor. Brugen af klassedialog er
taenkt som en model for eleverne, sa de efter at have
provet den nogle gange pa klassen kan bruge den som
model for en gruppevis struktureret dialog.

Evaluering baseret pa lererobservationer

Evaluering er baseret pa Izrerobservationer - ogsa
dialogisk. Eleverne vidste, at jeg observerer, og de
vidste ogsa, at observationerne ville blive brugt som
grundlag for en konference mellem eleven og mig,
evt. senere i en samtale med forzldrene. | konfe-
rencen stod mine observationer til diskussion: Havde
jeg opfattet situationen rigtigt? Havde jeg set noget,
som eleven ikke var bevidst om?

| undervisningsforlgbet havde jeg et elektronisk la-

rerlogblad, hvor observationer Igbende registreredes.

Pa forhand havde jeg beskrevet en raekke traek, som

jeg ville vaere saerligt opmarksom pa i relation til ele-

vernes skriftlige fremstillinger. Rekken af trek var
dynamisk, idet der kunne tilfgjes nye traek, som jeg
ikke havde veeret opmarksom pa fra begyndelsen.

Tegnene blev delt op i tre typer:

1. Tegn, som angar elevernes besvarelse af opgaven,
og som dermed bliver tegn pa udvikling af den en-
kelte elevs faerdigheder og kompetence som skriver.

2. Tegn, som angar elevernes refleksioner over sprog-
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lige virkemidler, og som dermed bliver tegn pa ud-
vikling af den enkelte elevs skriftsproglige viden og
kundskaber.

3. Tegn, som angar elevernes brug af logblad, og hvor-
dan de forholder sig i evalueringssituationer. Det
bliver dermed bliver tegn pa udvikling af den en-
kelte elevs refleksioner over lzreprocesser og egen
lzering.

Under hele forlgbet skrev jeg mine observationeriden
elektroniske Izrerlog og reflekterede pa baggrund af
den over den enkelte elevs indsats og udbytte samt
over tilrettelaggelsen og gennemfgrelsen af forlgbet
(Bitter og Pierson 2002: 280 f.).

Dato | Elektronisk Lzerelog
Susanne Hansen

2.03 | Var meget urolig i dag. Havde glemt sit
hjemmearbejde og skandtes med dem, hun
delte bord med.

3.03 | Erlidt mere koncentreret i dag. Hav valgt den
opgave hun vil atbejde med. Hun har arbejdet
malrette med den. Jeg havde foreslaet, hun
skulle koncentrere sig on at skabe billeder med
adjektiver. Det lykkedes hende i nogen grad,
forstaet sadan, at hun overjejede to eller tre
mader at beskrive noget pa, fgr hun traf den
endelige beslutning om, hvad endeligt ville
skrive (jf. mal).

4.03 | Bad om at matte skrive sin stil pa computeren.
Hun ere stadig meget interesseret i at forbedre
den, selvom hun ogsa har lagt marke til, at de
andre elever er lengere fremme i skrieprossen
end hun.

Skriv godt! - Forlgbsstruktur og -indhold
Forlgbet blev afviklet koncentreret over tre temadage
(15 timer). Forlgbet kan ogsa gennemfares med faerre
timer om dagen over en lengere periode.

Fgrste dag:

» Praesentation og diskussion af mal-mindmappet.
Det preeciserer, hvordan malene hanger sammen i
et netvaerk, og hvordan man arbejder mod samme
mal, men ud fra forskellige vinkler.

Praesentation af det elektroniske logblad. Logbladet
sendes elektronisk til lzereren efter hver skrivning.
@velser om sproglige virkemidler (se mal-mind-
mappet).

Struktureret klassedialog, hvor elevernes omskriv-
ninger evalueres. Klassen opstiller pa grundlag
heraf kriterier for et sprog, der i overensstemmelse
med forlgbets hovedmal kan karakteriseres som
sammenhangende, klart og forstaeligt. Det drgf-
tes, hvordan forskellige skrivesituationer stiller for-
skellige krav til sproget.

Klassesamtale om de opstillede mal i mindmappet.
Parvis skrivning af elektronisk logblad i forhold til
klassens falles mal.

Anden dag:

Opsummering med udgangspunkt i mal-mindmap-
pet. Eleverne fokuserer pa de mal, de nu finder re-
levante i forhold til de sproglige gvelser fra farste
dag. Dialogen mellem fzlles mal og individuelle
mal praeciseres igen.

Opgaves®ttet gennemgas. Ud fra mulighederne
for individuelle mal til den enkelte opgave og gen-
nemgangen drgfter eleverne parvis, hvilken opgave
de vil skrive. De valger, om de gnsker at arbejde in-
dividuelt eller parvis.

Hver elev skriver logblad om valget af opgave og
mal.

Computerskrivning: Teksten skrives igennem farste
gang.

Skrivning og evaluering foregar i en konstant vek-
selvirkning under skrivningen mellem de elever, der
arbejder parvis. Elever, der arbejder individuelt, eva-
luerer med lzereren.

Tredje dag:

Lereroplaeg om disposition, afsnit og tegnsatning
i forhold til de teksttyper, der er i spil.

Eleverne skriver deres tekster igennem og sikrer,
at opbygningen afspejler sig i afsnit og punktum-
mer. Eleverne sztter tegn og er opmarksomme
pa tegnsatningens udtryksmuligheder i forhold til
den valgte teksttype.

Det felles forlgb rundes af med afsluttende evalu-
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ering af forlgbet i form af en struktureret klassedia-
log. Eleverne sender teksterne elektronisk til lzere-
ren, der leser dem igennem og kommenterer dem
med sarligt fokus pa de fzelles og individuelle mal.
Herefter gives en forelgbig karakter, der ikke offent-
liggares, for karakteren fastsettes sammen med
eleverne via en kollektiv klassedialog. Dialogen sty-
res af de faelles og individuelle mal, som gradueres i
en matrix. Det diskuteres, i hvilken grad malene er
opfyldt, og hvordan det kommer til udtryk i teksten.
Hvor der ikke er bred enighed om karakteren, er |-
rerens vurdering afggrende. Klassedialogen munder
ud i aftaler om mal for det kommende arbejde med
sproglige virkemidler i serdeleshed og skrivningen
generelt, og evalueringsformerne drgftes.

+ Eleverne skriver logblad i forhold til de individuelle
mal. | logskrivningen tager eleverne stilling til, om
de har opnaet andre mal end de opstillede.

Skriv godt! - evaluering af forlgbet

Fglgende kommentarer til forlgbet bygger pa elever-
nes logbladsudsagn og mundtlige ytringer samt egne
observationer.

Den malbaserede evaluering, som er identisk med det
faglige indhold, bestod af mange malstyrede gvelser
om forholdet mellem tale og skrift og arbejdet med
PAKKEN: At skrive personligt, anskueligt, klart, kon-
kret og naturligt havde stor effekt, som blev yderli-
gere understgttet af brugen af mobiltelefon. Eleverne
havde tilsyneladende aldrig vidst eller taenkt pa for-
skelle mellem tale og skrift, og de havde heller ikke
teenkt pa brugen af mobiltelefon (tale, SMS, billeder)
som en del af tale-skriftforholdet. Bevidstheden her-
om var for de fleste en aha-oplevelse, som blev omsat
i det skriftlige udtryk. Den funktionelle brug af avel-
serne i det konkrete skrivearbejde viste betydningen
af at arbejde fokuseret med et enkelt eller to mal.

Mal-mindmappet stillede store krav til elevernes
overblik og faglighed, men den visuelle fremstillings-
form af malene gjorde det nemmere at forsta malene
som et netveerk af relationer, og at man kunne velge
steder i dette netvaerk. Der var undervejs flere aha-

oplevelser i form af at forsta: "Na, det er det vi gar”
Oplevelsen af, at man arbejdede ud fra felles mal pa
hver sin made eller sammen med en makker, gjorde,
at der opstod et fagligt fllesskab, hvor alle trak pa
samme hammel og havde en falles interesse i at blive
fagligt bedre til at skrive. Dialogen mellem malene og
den mundtlige dialog mellem elever og lrere om ma-
lene var i hgj grad med til at forandre elevernes forsta-
else af, hvad skriftlig fremstilling er.

77 Visynes begge, at det har vaeret et par gode
og lzrerige dage, hvor vi har
faet nogenlunde styr pa tale- og skrift-
sprog. Vi tror begge, at det vil
gavne vores stile i fremtiden. Desuden er vi
blevet bedre til at skrive om sanser og give
et indblik i stemningen i vores stile. 77

(Uddrag fra afsluttende log)

Det elektroniske logblad blev fgrt, og eleverne syntes,
det var sjovt "lige at tanke over” hvad de gjorde, og
hvad |zereren sagde til det, men der eringen tvivlom, at
evalueringen som skriftlig dialogform skal ggres mindre
formel og mere nuanceret. Det spiller dog ogsa ind, at
eleverne ikke tidligere havde pravet denne form.

Struktureret klassedialog var absolut topscoreren af
evalueringsformerne. Szrligt den fzlles gennemgang
af fgrsteudkastene udviklede sproglig refleksion og be-
vidsthed. Hos hvert eneste makkerpar, ogsa de sprog-
ligt svagere, var der vaekstpunkter at arbejde videre ud
fra. Den strukturerede klassedialog var en bekraftende
oplevelse, som gav fornyet mod og tillid til at arbejde
med det sproglige udtryk. Her fungerede evalueringen
optimalt. Den faellesforstaelse, mal-mindmappet indbad
til, blev udfoldet i den strukturerede dialog. Strukturen
betgd, at man ikke forfaldt til "snak”, det samme gjaldt
for malstyringen. Evalueringen betgd for eleverne, at
deres arbejde blev respekteret.



NR.3 - OKTOBER 08

Leererens observationer i form af det elektronisk log-
blad fokuserede pa elever, der syntes at have szrlige
problemer med at skrive. | ovenstaende eksempel
er der udvalgt en elev, som tilsyneladende havde en
skriveblokering. Hun havde ogsa sveert ved at arbejde
sammen med andre. Der blev sat fokus pa hendes
arbejde med sproglige virkemidler. Under en samtale
fik vi sporet os ind pa, hvad problemet var, og hun fik
nogle vaerktgjer til sproglig beskrivelse, som relaterede
til klassens gvelser. Det resulterede i, at hun formaede
at gaind i arbejdet med sproglige beskrivelser, sadan
at hun ikke opgav farste gang, hvis formuleringen ikke
lykkedes. Hendes lyst til at fglge med de andre i de-
res skriveproces blev stgrre. De tegn vurderedes til at
vere tegn, som angar elevens besvarelse af opgaven
og dermed tegn pa udvikling af hendes faerdigheder
og kompetence som skriver.

Konklusion

Den systematiske |zererobservation gav et indblik i
den enkelte elev, som jeg aldrig ville have faet, hvis
jeg ikke havde nedskrevet mine observationer. Den gi-
ver selv "den mindste stemme” mulighed for at blive
hgrt. Pa denne made fungerer |zrerobservationen
som et blik pa elevens ressourcer.

De mundtlige, dialogiske evalueringsformer i klas-
sen fungerer mere forandrende og dannende end den
skriftlige dialog. Man kan ikke komme uden om, at
den empati og fysiske tilstedevarelse, der kan karak-
terisere det mundtlige faellesskab, er af afggrende be-
tydning for udviklingen af en evalueret faglighed. Den
mundtlige, dialogiske evalueringsform skabte nyt
mod og ny lyst til at Izre at skrive godt i 9. klasse.
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