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Artiklen indeholder en grundleggende introduktion til den benyttede

analysetilgang til l@seevalueringsmaterialer for folkeskolens mellem- og

overbygning. Her redeggres der narmere for Linea C. Ehris l2semodel og

den forstaelse af l®@seprocessens mange aspekter og videnformer, hun

beskriver i denne model. Der afsluttes med en redeggrelse for centrale

spergsmal, som trods analyserne stadig ikke kan besvares uden inddra-

gelse af andre undersggelsesformer.

Malet for artiklerne i tidsskriftet vil veere at give et
indblik i de problemstillinger, der opstar, nar man eva-
luerer lesning i folkeskolen med standardiserede test.
Artiklerne vil indeholde konkrete analyser af nogle af
de mest benyttede pregve- og testmaterialer til folke-
skolens mellem- og ldste trin. Med dette udgangs-
punkt vil forfatterne problematisere og diskutere det
forhold, at vi i dagens folkeskole tilrettelzegger eva-
lueringsaktiviteter, der som konsekvens af evaluerin-
gens form ikke vil kunne beskrive centrale processer
og mal for elevernes |esefaglige udvikling. Artiklerne
vil afslutningsvis pege pa, at Igbende og systemati-
ske leeseevalueringsprocesser ma og skal supplere de
mere standardiserede eller nationale laesetest.

Bag artiklernes tilgang og forstaelse af lesning ligger
et lasesynspunkt, der er grundleeggende inspireret
af Linea C. Ehris interaktive leesemodel (praesenteret
i bl.a. Brudholm 2005)." | Ehris model er laesning for-
staet som en kompleks proces, hvor flere delprocesser
og vidensformer indgar som aktive elementerien hel-
hed. Modellen angiver nogle centrale proceselemen-
ter, som eleverne skal udvikle og magte for at blive
meningssggende lesere.

1 Merethe Brudholm: Laeseforstaelse, Gyldendal Undervisning 2005
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Linea C. Ehri, der er amerikansk lzeseforsker, praesen-
terer sin l&@semodel i artiklen: The Emergence of Word
Reading in Beginning Reading (1995)? og benytter her
modellen til at vise de processer og videnbaser, som
hun finder aktive i en samtidig processering under
laesningen af tekst. Modellen skal forstas saledes, at
den meningsskabende proces er den centrale under
leesningen, men at de gvrige elementer i modellen er
ngdvendige kilder af information, som skaber bag-
grund for lzeserens aktive genkendelse, forstaelse og
fortolkning af teksten.

2 Ehri, Linea: The Emergence of Word Reading in Beginning Reading in
Pamela Owen and Peter Pumfrey: Emergent and Developing Reading:
Messages for Teachers - Volume 1, The Falmer Press (1995)
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Vi ser modellen saledes, at den fra den tidligste lze-
seundervisning i fgrskolen og til den afsluttende
leeseundervisning i folkeskolens zldste klasser kan
danne baggrund og ramme for den undervisning og
de evalueringsaktiviteter, som tilrettelaegges omkring
elevernes leseudvikling.

Modellen viser, at eleverne ma udvikle sig pa mange
forskellige viden- og kundskabsomrader for at blive
gode og kompetente lesere, og at lesning ikke kan
reduceres til at indbefatte nogle fa og enkle processer.
Det betyder ogsa, at eleverne for at udvikle deres lze-
sefeerdighed og leseforstaelse igennem skoleforlg-
bet skal undervises, udfordres, udvikles og evalueres
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i forhold til alle omrader i Ehris l&esemodel. Saledes i
forhold til grafem-fonem-kendskabet, ordkendskabet,
hukommelse for tekst, viden om sprog, viden om tek-
ster, viden om verden og metabevidsthed om lzsning.

Det folgende vil veere en n@rmere gennemgang af Eh-
ris l@semodel med sarlig fokus pa leeseudvikling pa
mellem- og overbygningen.

Grafem-fonem-kendskabet

Kendskabet til relationen mellem det talte sprogs en-
kelte lyde og bogstaverne er en central viden for le-
seren. Laeseren skal kende til, at der ud fra det talte
sprog kan identificeres enkelte lyde, og at disse igen
kan symboliseres i form af bogstaverne. Tilsvarende
skal laseren under lesningen kunne foretage den
modsatte proces, saledes at skriftsprogets enkelte
bogstaver kan genkendes og tilknyttes enkeltlyde,
som igen skal og kan sammensettes til egentlige
sproglige helheder i ordene. Pa et vist niveau i udvik-
lingen skal laeseren tillige kende til afvigelser fra dette
enkle lydprincip for at kunne laese mere komplekse og
ikke lydrette ord.

Ordkendskab

Ordkendskabet bade i form af leserens ordforrad og
leeserens kendte ordbilledberedskab er vigtige ele-
menter i leeseprocessen. Under laeseprocessen benyt-
ter leseren grundlzeggende det talte sprog som bag-
grund for lesningen. | lyderingsprocessen bliver det
afgerende, at lzeseren har et ordforrad, der daekker
ordene i den tekst, som lases. Laseren vil undervejs
i lesningen benytte dette ordkendskab til at sam-
menligne det lydbillede, som han finder i lyderings-
processen med de kendte ord. Tilsvarende vil lzeseren
undervejs i lzeseudviklingen langsomt tilegne sig flere
og flere kendte og skrevne ordbilleder, som kan akti-
veres mere direkte under lasningen og dermed gare
afkodningen mere flydende og hurtig.

Hukommelse for tekst

For at kunne Iese godt og funktionelt skal det Ieste
kunne bearbejdes og organiseres pa en hensigtsmaes-
sig made i lserens bevidsthed. Det betyder, at savel
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kort- og langtidshukommelse er vaesentlige elemen-
ter i leeseprocessen, saledes at laeseren kan sammen-
stykke og bearbejde det |zste til et sammenhzangen-
de hele. Det lzeste skal kunne fastholdes, genkaldes
og genaktualiseres i relation til en given kontekst og
til senere lasesituationer. Gennem processen dan-
nes ord og betydningsfalger, der samlet set skaber en
bestemt forstaelse. Pa mellemtrinnet og i overbyg-
ningen er den laesetekniske bearbejdning en delvist
automatiseret proces. Men der er behov for at udvikle
elevernes strategier og hukommelse for bearbejdning
og etablering af sammenhange under |eseproces-
sen. Evnen til at fastholde det lzeste og under lasnin-
gen danne relevante indre billeder og sammenhznge
(inferens) er tilsvarende vigtigt pa klassetrinnene.

Viden om sprog

| forhold til elevens fortsatte sprogudvikling vil der pa
mellem- og ldste trin vaere behov for en fortsat ud-
vikling og udvidelse af sprog og ordforrad.

Sprogudviklingen vil betyde en udvikling af kend-
skab og brug af sproget i mange forskellige situa-
tioner og kraeve viden og bevidsthed om pragmatisk
(hvornar bruges hvilket sprog), syntaktisk (hvordan
er skriftsproglige helheder opbygget) og ortografisk
(ordenes opbygning) viden om sproget. Ved at lese
mange tekster og mgde orddannelser og sprogformer
i et varieret omfang vil eleverne gennem egenlzesning
og undervisning udvikle og nuancere deres forstaelse
af ordenes betydningsstrukturer. De vil saledes for-
sta, at ords betydning ofte er mere end den blotte og
umiddelbart grundbetydning, men ogsa er funderet i
den betydning, som de semantiske medbetydninger
bibringer ordets kvalitet. Et eksempel er f.eks., at or-
dene hest, #g 0g ganger basalt set betyder det sam-
me, men har forskellige medbetydninger.

Viden om tekster

Laeseren ma udvikle en stor bredde i sit kendskab til
forskellige genrer og opleve, at sprogfornemmelse og
genrekendskab kvalificeres gennem mange forskellige
laeseoplevelser. Ved at opbygge forskellige genrefor-
ventninger og genreskemaer under Iasningen bliver

leserens tilgang og strategier i forhold til forskellige
tekster mere og mere kvalificeret og bevidst funderet
i den viden om tekster, som laeseren tilegner sig igen-
nem laeseudviklingen. Seerligt i forhold til sagprosa
vil der typisk opsta behov for at udvikle mere genre-
specifikke Iese- og forstaelsesstrategier, fordi disse
tekster i seerdeleshed er preeget af at vaere begrundet
i en bestemt kommunikationssituation med en mere
sparsom, men precis faglig kommunikationsform.
Men ogsa i forhold til fiktive tekster skal lesernes
tilgange og fortolkningsprocesser udvikles og kvalifi-
ceres, for at laeseren fortsat udvikler sin fiktionskom-
petence og genreforventning.

Viden om verden

Laesernes viden om verden og den forforstaelse, som
leeserne mgder teksterne med, er afggrende for det
udbytte, som de far ved laesningen af tekster. Meget
af den viden, som lzeseren kan benytte og har behov
for under laeseprocessen, er viden, som er opbygget
gennem tidligere lasning, men det er ogsa centralt,
at leseren i leseprocessen kan aktivere og aktuali-
sere erfaringer og viden tilegnet uden for lzesningen.
Pa mellem- og aldste trin er elevernes videnhorisont
stgrre og bredere end i tidligere laeseudviklingsfaser,
tilsvarende vil lesematerialet gradvist bliver mere
kraevende, derfor vil der iseer pa disse klassetrin op-
sta et stigende behov for, at eleverne kan aktivere og
benytte tidligere erfaringer (l=seerfaringer og livser-
faringer) aktivt under leeseprocessen. De vil ofte have
behov for at kunne danne indre forestillingsbilleder
og drage slutninger og fortolkninger pa baggrund af
mgdet med tekstens bevidsthedsunivers og egne liv-
serfaringer og leeserfaring.

Metabevidsthed

For at blive en sikker og god laser og fortsat kunne
udvikle sin lesning skal eleverne pa mellemtrinnet og
i overbygningen gradvist udvikle en stgrre og staer-
kere bevidsthed om egen leseproces. Ved at kunne
bestemme og vurdere egen laeseproces eller blot de
strategier, som er mulige at benytte i forhold til en gi-
ven tekst, vil eleverne blive bevidste om de udviklings-
potentialer, som der er for deres egen lzeseudvikling.

Erfaringen viser, at mange elever ikke umiddelbart
er sa bevidste om deres egen Iasning. Derfor er det
vigtigt i undervisningen at hjlpe eleverne til at blive
mere opmarksomme pa egen leseproces 0g 0gsa pa
de udviklingsbehov, den enkelte har.

Analysen af lesetest

L. C. Ehris lesemodel er ikke formuleret og udformet
med henblik pa at danne grundlag for at vurdere Iese-
evalueringsmaterialer. Derfor har vi i analyserne skul-
let omsaette modellen til en brugbar analysetilgang.
Det har betydet, at delprocesser i lesemodellen ikke i
alle tilfaelde har veeret lige relevante at inddrage. Men
grundlaeggende har gruppen fundet det frugtbart at
benytte elementerne i lesemodellen som udgangs-
punkt for en beskrivelse og analyse af evalueringsma-
terialernes bredde og dybde.

Vi har gennem artiklerne, som nzvnt, valgt at sette
fokus pa laesetest pa mellemtrinnet og sluttrinnet.
Det er der flere grunde til. For det farste er det iszer
pa mellemtrinnet og overbygningen at det mere bre-
de syn pa lesning og laeseevaluering har sin stgrste
berettigelse, fordi eleverne szerligt her har behov for
at udvikle deres lesning videre end den blotte af-
kodning, og for det andet er det ofte, nar eleverne
nar til mellemtrinnet, at der synligggres nogle mere
komplekse lzseproblemer, som testene maske ikke i
tilstreekkelig grad afdaekker. Derfor er det relevant pa
disse klassetrin at spgrge til, hvorvidt testene tester
det, de tror, de tester?

Vi har anvendt L.C. Ehris interaktive model for lzes-
ning, fordi den ser l&sningen som en kompleks proces.
En anden metode, der anvendes i artiklerne (seerligt i
analysen af Las5), er en tekstneer sproglig analyse in-
spireret af Lettallet,” fordi denne analyse udover me-
ningslengde og lange ord har de tekstlige parametre
som omdrejningspunkt. Denne tilgang understatter
L.C. Ehris model derved, at vi gennem analysen kan
synligggre de leseforudsaetninger, der fordres af lze-
seren for at lase og besvare testmaterialerne.

3 Lis Pohler: Folkeskolen 7/11 200
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Struktur og nogle centrale spgrgsmal i analyserne
| det komplekse felt, som Izesning udger, ser vi pa pro-
cessen inden for de tre fglgende felter:

Test. Hvad siger testene selv, de tester

Ganske kort beskriver vi, hvad testmaterialets lzerer-
henvendelse udtrykker om sit laesesyn, testsyn og
hensigt med testen.

Tekst. Hvordan er testene opbygget

Ordenes semantiske betydning og teksternes kom-
pleksitet i form af forfelt, sammenbindinger og mo-
daliteter? Hvilken ideal-/modellaser forudseetter te-
stene. Er teksten velvalgt i forhold til det, der testes
i? (dvs. kan testmalet opfyldes). Er teksten velvalgt i
forhold til elevgruppen?

Elev. Hvordan laser den faktiske elev teksten?
Hvilke hypoteser herom kan der opstilles pa baggrund
af analyser af mal og tekst?

| feltet mellem de tre niveauer Test - Tekst - Elev rej-
ser der sig flere spprgsmal, end vi besvarer. De mate-
rialer, vi analyserer, maler primeert for laesehastighed
og -rigtighed. Disse to parametre vil veere afggrende
for at score hgjt. Men er det den eneste made at teste
laesning pa? Nar vi i stigende grad bliver bevidste om,
at leseformalet styrer leesestrategien, ma det vaere
relevant at spgrge, hvilke formal der er med lzsning,
og hvad der er den bedste test til at teste netop dette.
| hvilke sammenhange |aeser vi f.eks. for rigtighed og
hastighed, hvornar lzeser vi for overblik og sammen-
hang, hvornar for kun en bestemt oplysning. Det vil
imidlertid kraeve empiriske test, kvalitative interviews
0g en tet observation af eleverne, mens de tager te-
stene. Det er desveerre ikke inden for vores mulighed,
men et interessant sted at ga videre.

Nar vi vaelger den meget tekstnaere beskrivelse og
analyse af teksterne, er det, fordi vi derigennem me-
ner at kunne sige noget afggrende for forstaelsen af
leesetestene. Det ser ud, som om de forstaelsesmaes-
sige problemer knytter an til den sakaldte kultursvage
lesegruppe, herunder de tosprogede, som far samme

|a@seproblemer omkring mellemtrinnet og overbygnin-
gen (Chall 1990). Vores analysemetode peger pa nogle
sproglige og forstaelsesmaessige problemer, som ikke
afdakkes, hvis testen kun maler rigtighed og hastig-
hed. Centrale spgrgsmal i forhold til vores projekt er,
om teksternes sproglige kompleksitet far indflydelse
pa berns leseforstaelse. Er der centrale processer i
laesningen, som ikke afdekkes gennem testene? Har
alle bgrn samme slags forstaelsesmaessige laesevan-
skeligheder? Og giver tekstlig kompleksitet ngdven-
digvis forstaelsesmaessige problemer? | forbindelse
med laesetestene har eleverne desuden hver deres
dagsorden: Indstilling til test, rutine i test, strategier
for test, selvforstaelse for sig selv som lzeser. Dette er
efter vores skan parametre, som spiller ind ved elever-
nes lgsning af test, men elementer, som dog er svaere
at analysere ud fra testmaterialerne alene.
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