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Forsgget med modulopdelt evaluering udfordrede en mangearig praksis inden for summativ evaluering.

Konstruktionen med flere delevalueringer gjorde, at det lykkedes at styrke sammenhangen mellem mal,
form, indhold og evaluering i undervisningen. Eleverne fik en ydre motivation, som gjorde undervisningen
relevant for dem, og flere oplevede, at undervisningen derved blev sa interessant, at der skete et skift mod
indre motivation. Kun én ud af 111 elever dumpede samlet set. Falgeforskningen konkluderer: “...De modul-
opdelte evalueringer giver bedre lzering, bedre motivation og starre fagligt overblik hos eleverne. Forsgget

har meget flotte resultater, hvad angar at fa alle elever med...” (Fglgeforskningsrapport, CEPRA, UCN)
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Introduktion

Forfatterne til denne artikel er 3 gymnasielzrere, som
bruger det meste af deres arbejdstid pa at undervise
elever. Vores styrke er i denne sammenhang, at vi har
tet fgling med undervisning og evaluering af elever.
Derfor er denne artikel mere empirisk end teoretisk.
Vores bidrag er en beskrivelse af det faktiske forlgb. Vi
forsa@ger undervejs at diskutere og fortolke noget af det
beskrevne, men det er ikke med en forskningsmaessig
vinkel, da vi snarere er “reflekterende praktikere”.

Derfor er formatet anderledes end flertallet af artik-
ler i CEPRA-striben. Vi har ikke en lang referenceliste,
og vi haber, at andre med en mere forskningsmaes-
sig baggrund kan blive inspirerede til at arbejde videre
med sagen pa baggrund af den empiri, som vi her leg-
ger frem.

Motivation

| efteraret 2011 blev 4 Izrere fra hhv. Borupgaard og
Prestad Gymnasium spurgt om at deltage i et forsgg
med nye eksamens- og evalueringsformer. Forsgget
var godkendt og stgttet af undervisningsministeriet
i fagene oldtidskundskab og matematik C pa STX.
Den afsluttende eksamen i to klasser pa Borupgaard
CGymnasium og to klasser pa @restad Gymnasium blev
aflgst af en raekke delevalueringer afholdt i Igbet af
skolearet 2012-13.

Selve eksamenskarakteren og arskarakteren blev et
gennemsnit af de karakterer, som eleven opnaede
i delevalueringerne. Eleverne fik ikke standpunkts-

karakterer i faget. Den formative og den summative
evaluering smeltede saledes sammen.

Den veesentligste bevaggrund for forsgget var at
eksperimentere med rammerne for undervisningen,
sa den i hgjere grad kunne opleves relevant af bade
undervisere og iszr elever. Der tales og skrives for
tiden meget om motivationsudfordringen. At mange
gymnasieelever ikke oplever undervisningen relevant
med de negative konsekvenser, det far for elevmoti-
vationen og det tilsvarende laringsudbytte. Denne
problemstilling kan angribes pa mange mader, og i
dette forsgg afprgvede vi om evalueringsrammen
kunne pavirke elevmotivationen konstruktivt med
gget leringsudbytte til folge.

En anden beveeggrund var at afdakke, om man kunne
sikre, at det stadigt stigende antal af gymnasiefrem-
mede elever i klasserne ville fa en bedre mulighed for
at kunne besta eller fremme deres karakterer med en
prgveform, som tester umiddelbart efter undervis-
ningsforlgbet, nar stoffet er mere praesent og over-
skueligt for eleven.

Forsgget blev fulgt af bl.a. Tanja Miller fra Videncenter
for Evaluering i Praksis, CEPRA, UCN. Fglgeforsknin-
gen var naturligvis underlagt videnskabelig metodik,

i og det redeggres der for i selve fal-
geforskningsrapporten  “Moduleva-
luering som alternativ til eksamen”,
som vi henviser til flere gange i denne
artikel. (Link via QR-kode)
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Redeggrelse for det faktiske forlgb.

Samlede karakterer fordelt pa de 2 fag
Matematik (55 elever) . Oldtidskundskab (26 elever)
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Matematik (55 elever) . Oldtidskundskab (26 elever)
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| oldtidskundskab skal man pa et skolear igennem 5
forlab af forskellig varighed og repraesenterende hvert
sit emneomrade (se faktaboks nedenfor). Emneom-
radet ligger fast, men indholdet kan inden for emnet
bestemmes af den pagaldende lzerer. | faktaboksen
er de forlgb, vi konstruerede i vores skolear, vist efter
bade emneomrade og indhold. Yderligere forsggte vi
at vaelge en evalueringsform, som bedst muligt stgt-
tede forlgbets indhold og faglige mal.

De 5 summative delevalueringer havde samme vaegt
for den samlede karakter. Til gengzld havde hver
delevaluering ogsa et formativt sigte, idet det blev
italesat for eleverne, hvilke elementer de skulle ar-
bejde videre med i det efterfglgende forlgb. Og pa den
made var der en progression igennem de 5 forlgb.

Skolearet i matematik blev delt op i fire perioder (se
faktaboks nedenfor). Der blev tilstraebt at lave fire for-
skellige mundtlige og skriftlige evalueringsformer, der
passede bedst muligt til Izeringsindholdet i de konkrete
forlgb. De fire evalueringer blev vaegtet progressivt
med hhv. 10%, 20%, 30% og 40% gennem aret.

Sammenhang mellem mal,

indhold, form og evaluering (alignment)
Matematik er et sveert fag for mange. Det gelder i
sarligt grad pa matematik C, hvor elevernes udbytte
af undervisningen ofte er forbavsende ringe. Det kan
man godt undre sig over som matematiklzrer, fordi ma-
tematik C netop er det almendannende matematikfag,
der skal belyse, hvordan matematik indgar som praktisk
redskab i dagligdagen. Men alligevel virker faget ver-
densfjernt og irrelevant for mange elever, som kamper
med motivationen. Noget tilsvarende ggr sig gldende
foroldtidskundskab. For det fgrste kender eleverne ikke
faget og de faglige mal til at begynde med, og der gar
ofte en rum tid for eleverne er fortrolige med dette og
forstar hvad formalet med undervisningen er.

Begge fag afsluttes med en eksamen, som er placeret
efter fagets afslutning, hvis eleverne overhovedet skal
til eksamen. Det sker i sagens natur lenge efter fgrste
forlgb blev afsluttet, og det kan i den nuvaerende ordning
veere sveert at opna samme faglige niveau, som eleven
havde umiddelbart efter forlgbet. Det kan ga ud over
elevernes mativation i forhold til faget og kan forringe
deres endelige karakter, hvis motivationen for at tage
faget til sig og elevens ambitioner om at fa en god karak-
ter farst sker ved udsigten til en kommende arskarakter
eller eksamen ved fagets afslutning sidst pa skolearet.

Form og evaluering

Crundtanken i forsgget var at dele hvert fag op i min-
dre dele med hvert sit tydelige kernefaglige indhold
og kompetencemal. De fire delprgver i matematik
udvalgtes som fire forskellige provetyper (Multiple
choice, skriftlig preve, portfolioprgve og mundtlig
gruppeprove) afpasset til indholdet (se faktaboks).

Hver af de tre fgrste delpraver var bade af summativ
og formativ karakter, idet indsatsen af den enkelte
elev blev vurderet og knyttet sammen med en vej-
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ledning for arbejdet i naste periode. Kun den sidste
prgve var en ren summativ vurdering, og kun nogle af
prgverne var med (intern) censur.

| matematik valgte vi at lade hver af de fire prover
indga med forskellig vaegt, fordi eleverne starter i 1.g
med meget forskellige forudsaetninger, og maske ikke
nar op pa niveau med de andre i Igbet af de farste
par maneder. Desuden blev omfanget af matemati-
ske kompetencer, der testedes, ogsa stgrre og stgrre
gennem prgverne, sa derfor lagde vi stgrre vaegt pa de
sidste praver.

| oldtidskundskab var det vigtigt for os at afprave
forskellige praveformer for at variere evalueringerne.
Derforvalgte vi bade skriftlige og mundtlige praver, in-
dividuelle prgver og pr@ver i grupper, samt prgver med
og uden censor (se faktaboks). Evalueringen skulle
skrives i portfolioen og dermed fglge eleven som en
vejleder frem mod naeste delevaluering. Portfolioen
fungerede tillige som fundament for den formative
feedback fra lzrerens side, som eleven modtog efter
hver afsluttet evaluering. Portfolioen kom dermed til
at veere opsamlende for elevens arbejde undervejs,
og den skabte det endelige overblik over aret og de
enkelte del-evalueringer. Vores intention om at skabe
en portfolio for hver elev viste sig hurtigt at blive det
bindende led i vores evalueringer.

Hver evaluering fik hver sin form og hver sit medie
for at afprgve sa mange evalueringsmuligheder som
muligt. Vores erfaringer viste, at de forskellige eva-
lueringsformer havde hver deres kvaliteter og appel-
lerede til forskellige elevtyper. Dermed abnede vi op
for et bredere rum for eleven at udtrykke sig i end den
strengt mundtlige performance, som studentereksa-
men er i oldtidskundskab.

Mal og indhold

Forud for hvert af de fire hhv. fem undervisningsforlgb
havde eleverne faet klare malbeskrivelser for forlgbet.
Malbeskrivelserne bestod af en meget grundig beskri-
velse af bade det kernefaglige indhold og de kompe-
tencekrav, der stilles. Samtidigt fik de instruktioner i,
hvordan de kunne demonstrere, at de faktisk kunne
honorere de opstillede krav.

Vi brugte en fast model til at gare eleverne bekendt
med de faglige mal i begyndelsen af hvert forlgb og
arbejdede i det daglige med at konkretisere malene
for eleverne. Alle beskrivelserne (de faglige mal, for-
Igbsplaner og delevalueringer) savel som elevernes
individuelle portfolier forankredes i en falles hjem-
meside for klassen. Hver beskrivelse af de afsluttende
evalueringer blev indledt med de relevante “pinde”
fra lereplanen under overskriften: Det skal du kunne”
og en udspecificering i forhold til det enkelte forlgb
under overskriften: “Det viser du ved” (se eksempel i
faktaboks).

Lererbestraebelserne pa at fa indholdet i undervis-
ningen til at matche det eleverne skal males pa, har
heldigvis ingen nyhedsvzerdi. Men det der lykkedes i
det konkrete forsgg var, at eleverne i langt hgjere grad
end normalt oplevede denne sammenhzng mellem
indhold og mal. Simpelthen fordi den naeste deleva-
luering hele tiden var i synsfeltet, og fordi de konkrete
leringsmal var tydelige for eleverne.

Erfaringer og perspektiver

Vi har gjort os nogle erfaringer med evaluerings-
former og eksamensformer, som vi mener er meget
nyttige at bruge, nar man diskuterer praveformen. |
fagene er der mange dimensioner bade i kompetencer
og i det kernefaglige indhold, og en traditionel eksa-
men erjo kun en stikprgve i et meget lille udsnit heraf.
De forskellige dimensioner testes ikke optimalt ved
kun at bruge én prgveform. | forsgget blev alle ele-
ver samlet set testet grundigt i samtlige faglige mal.
Dette rejser til gengzeld den problemstilling, at man
kan fa dissekeret fagene, sa tilgangen bliver instru-
mentel, hvorved man ved et sterkt fokus pa naeste
delprgve kan risikere at tabe noget af den dannelses-
maessige emergens, der ellers kunne vare plads til i
undervisningen. Der er ikke lengere samme frihed til
at forfalge en spendende diskussion eller ga lidt ud
af en tangent, hvis eleverne savel som lereren ved, at
der kommer en vigtig delprgve lige om hjgrnet. Konse-
kvensen heraf kan vare, at eleverne hellere vil foku-
sere pa at kopiere tavlenoter end diskutere potentielt
dannende problemstillinger, da mange elever fgler, at
tavlenoter ggr dem bedre rustet til en prove.
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Det har veeret en god oplevelse for os at kunne blande de
formative evalueringer med de summative. Der er jo ikke
noget mere zrgerligt for en elev, der ved den afsluttende
eksamen far atvide: “Ja, du fik kun 4, men hvis du havde
gjort sadan og sadan, kunne du fa mere”, for der er jo
ikke et nyt forsgg. Det er der faktisk i denne prgveform.

Eleverne har vaeret glade for de klare delmal i Igbet af
aret, og selvom den sidste prgve nasten har haft sam-
me pensum i matematik, som man normalt har ved de
ordinzre praver, sa fglte eleverne det som en lettelse,
at de undervejs kunne sztte flueben ved noget af stof-
fet, som sa var overstaet. De fire karakterer, hvoraf de
3 var kendt inden den sidste prgve, gav dem ogsa lidt
sikkerhed for udfaldet af den sidste prgve, som nu ikke
bare var en “knald eller fald”-prgve. En elev siger:

77 Jeg synes, man er mindre nervgs, nar man skal
op til de modulopdelte eksamener, fordi man
maske fgler, at der ikke helt er det samme
pres, som der ville vare til en almindelig
eksamen, hvor det hele kan blive afgjort i én

eksamen.” (Interview D, elev)

| forsgget ligger der derfor den fordel for eleverne, at
de altid har mulighed for en "second chance”. Hvis de
klarer sig mindre godt i en delevaluering, sa er mu-
ligheden der for at blive bedre til naste evaluering.
Eleven kan ogsa fa formative ord med pa vejen, som
gor, at der opstar en egentlig refleksionsmulighed ulig
studentereksamens summative karaktergivning.

Dog bed forskellen pa de to fags genstandsomrade
her pa udfordringer. For lige sa konstruktiv den for-
mative evalueringssamtale oplevedes i oldtidskund-
skabsregi, lige sa vanskelig var den i matematikregi.
En god formativ evalueringssamtale pa baggrund af
et afsluttet delforlgb fordrer, at man kan tale pa kom-
petenceniveau, safremt snakken skal blive konkret.
| matematikfaget var det vanskeligt at gare dette
meningsfyldt, da det matematikfaglige arbejde pa C-
niveau i hgj grad er pa feerdighedsniveau inden for vel-

afgraensede discipliner, hvorfor der fx ikke n@dvendig-
vis er sa meget transfer fra trigonometri til statistik.

Konklusion

Vores fem forskellige evalueringsformer sikrede, at
alle elevtyper prgvede en evalueringsform, som de
kunne lide. Formen varierede mht. produkter og elev-
sammensatning (grupper, individuelt). Om den ene
form var bedre end den anden er svart at sige. Men
forskellige elevers made at lzere pa blev tilgodeset.

I kraft af de formelle evalueringer, havde vi som lzerere
god fgling med den enkelte elevs progression. Denne
teette kontakt gav mulighed for bade at tilgodese
bunden og toppen af klassen. Vi havde hele tiden en
faling med, hvor eleven var i sin udvikling og hvad der
skulle til, for at eleven klarede naste mal, men ogsa
hvad der skulle til for at lgfte de dygtige mod endnu
bedre karakterer.

I hvilken grad motiverer det dig, at du

afslutter hvert forlob med en eksamen?
Frekvens i procent 70
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Elevernes oplevelse af egen motivation. Side 18 i rapporten fra CEPRA, UCN.

Eleverne havde i kraft af delevalueringernes konstruk-
tion kun én evaluering og ét forlgb i deres fokus, og
det folte eleverne, gav dem et meget stgrre overblik
end en studentereksamen, hvor man kan traekke i fem
forskellige forlgb. Denne struktur pavirkede utvety-
digt deres motivation og lzringsudbytte positivt, og
vi afslutter med to sigende elevcitater.
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Nogle gange synes jeg, altsa, hvis vores
matematik havde varet sadan almindelig
eksamen, sa tror jeg, at hvis jeg ikke forstod
noget bare ville sige, jamen fint nok fordi der
er lang tid til eksamen, men nu ved jeg, at det
her er relevant, fordi jeg skal op om en maned”

(interview B, elev)

Nar vi skal op til eksamen pa den her made,
altsa, normalt ville jeg nok lade vare med at
sporge ind til alle de ting, jeg ikke forstod,
fordi man tankte, at det nok alligevel ikke er
relevant, men nu spgrger jeg ind til alt, hvad
jeg ikke ved, sa far jeg styr pa det, men ja
generelt gar jeg bare mere op i faget, end jeg

normalt ville have gjort.” (Interview B, elev).

Matematik C deles op i fire perioder

Mal: Eleverne skal kunne anvende det matematiske
formelsprog. Bruge variable og sammenhange mel-
lem variable, kunne overszette mellem dagligsprog og
formelsprog. Det faglige indhold er linezer vaekst.

Prgve: Multiple choice test med 40 spgrgsmal hver
med 5 svarmuligheder. Eleverne besvarer prgven via
computer (i Moodle), men har ikke adgang til deres
noter mv.

Karaktergivning: Antal rigtige / Karakter

0-3 4-16 17-21 22-26 27-31 32-36 37-40

Karakteren vaegtes med 10%

Mal: Eleverne skal kunne udlede og arbejde med form-
ler til trekantsberegning. Desuden skal eleverne s=tte
sig ind i en tekst med matematisk indhold (om det
gyldne snit).

Eleverne viser, at de har naet malene ved at lgse nogle
trigonometriske beregningsopgaver (opstille den ret-
te model, finde de korrekte formler og kunne anvende
regnetekniske hjaelpemidler til at finde det korrekte
svar. Og de skal kunne finde det gyldne snit i og ana-
lysere udvalgte kunstvaerker og kunne beskrive deres
analysemetode i tekst.

Praven: Skriftlig preve med 75 min. til at Igse trekants-
beregningsopgaver med i alt 6 spgrgsmal og 45 min til
at analysere et forelagt billede ud fra fastleeggelsen
af det gyldne snit. Til begge prgver har eleverne haft
adgang til alle hjzlpemidler (noter, lerebgger, tidli-
gere opgaver mv.) Farste prove veegter 67% af denne
provekarakter og anden prgve vaegter 33%.

Den opnaede karakter vagtes 20% i det samlede re-
sultat pa matematik C
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Mal: Eleverne skal blive fortrolige med de grundlaeg-
gende begreber i deskriptiv statistik og kunne udfgre
chi2 -hypotesetest.

De viser, at de opfylder malene ved at udfgre en fak-
tisk statistisk analyse og hypotesetest pa et talmate-
riale, som de selv har indsamlet. De forskellige tests,
som de udfgrte, legges i deres netbaserede portfolio.

Prpven: Mundtlig preve, hvor hver elev fremlagger
sin portfolio. Prgven varer ca. 12 minutter og bestar
af elevens selvstendige fremlaggelse i ca 6 minutter
og en faglig samtale om de relevante begreberica 6
minutter.

Den opnaede karakter vaegtes 30% i det samlede re-
sultat pa matematik C

Mal: Eleverne far kendskab til de tre vaekstmodeller:
Linezr, eksponentiel og potensvaekst, og kan udlede
udvalgte formler inden for disse modeller (herunder
titalslogaritmen). Desuden skal de kunne analysere
data fra forskellige kilder med henblik pa at vurdere,
om data kan beskrives ud fra en af de kendte model-
ler.

De viser at de behersker malene ved at udarbejde et
projekt, hvor de analyserer og opstiller nogle konkrete
modeller (her inden for temaet krop og kondition)
samt fremlaegger udvalgte definitioner og raesonne-
menter inden for emnet.

Prgven: Mundtlig gruppeprgve med 20 minutter pr.
elev i gruppen. Kravet er, at hver elev skal fremlazgge
en model, udlede en bestemt teoretisk sammenhang
inden for emnet efter eget valg samt deltage i en fag-
lig samtale med |zrer og de gvrige gruppemedlem-
mer. Hver elev far en individuel karakter efter prgven.

Karakteren tzeller 40% af den samlede karakter i ma-
tematik C.

Fakta om
Oldtidskundskab

Eksempel pa beskrivelsen af de faglige mal fra dra-
maforlgbet:

De faglige mal (Du skal du kunne fra lzereplanen):

 analysere og fortolke oversatte graeske tekster
bade i deres antikke kontekst og i deres betydning
for senere europaeisk kultur

« identificere, forklare og forholde dig til vaesentlige
begreber og tanker i de behandlede tekster

Det viser du ved:

» at du kan udvzlge en central passage i tragedien
og analysere denne

+ atdu kan redeggre for tragediens opbygning

+ atdukan anvende den korrekte faglige terminologi

» at du kan identificere og diskutere tragediens
temaer

» at du kan sztte tragedien ind i den relevante
historiske kontekst

+ atdukan redeggre for tragediegenren ved at
inddrage Aristo

1. evaluering. Epos

Mal: Eleverne skal kunne lave en sammenhangende
skriftlig analyse af et tekstuddrag fra lliaden valgt af
Izereren, og som eleverne ikke kendte pa forhand. Ele-
verne skal inddrage den relevante faglige terminologi
samt forholde sig til tekstens tematik

Prove: Eleverne arbejdede individuelt med analysen og
fik 100 min (1 modul) til opgaven. Eleverne afleverede
deres opgave i portfolien, og lereren gav en karakter
pa baggrund af graden af malopfyldelse. Efterfglgen-
de havde vi en samtale med hver enkelt elev, hvor vi
gennemgik analysen og begrundede karakteren.

2. evaluering. Demokrati

Mal: Eleverne skal kunne formulere sig om centrale
begreber og samfundsforhold i antikken, som er be-
handlet i forlgbet, samt de forskellige holdninger til
demokratiet, som de behandlede tekster repraesente-
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rede. Desuden skal eleverne forholde sig til perspek-
tivmaterialet fra forlgbet.

Prgve: Eleverne arbejdede individuelt med en raekke
overordnede spgrgsmal, som |ererne havde udarbej-
det i feellesskab. Eleverne fik 50 min. til at svare pa
spgrgsmalene. | karaktergivningen lagde vi vagt pa
graden af malopfyldelsen med szerlig vaegt pa elevens
indsigt i graeske samfundsforhold, som er ngdvendige
i arbejdet med det naeste emne.

3. evaluering. Drama

Mal: Eleverne skal kunne lave en analyse af et selv-
valgt uddrag af det behandlede drama. De faglige mal
til dette forlgb ses gverst i faktaboksen

Prgve: Denne prgve bestod dels i, at eleverne skulle
udvalge et relevant tekststykke, og herefter at de
skulle analysere teksten med inddragelse af over-
vejelser omkring genren samt temaerne i teksten.
| forbindelse med denne evaluering matte eleverne
gerne arbejde i grupper i den forberedende fase, og
eleverne vidste pa forhand, at de selv skulle udveelge
tekststykket saledes kunne eleverne i princippet ar-
bejde med denne evaluering i forholdsvis lang tid.
Selve evalueringen/prgven skulle afleveres som en
individuel podcast samt talepapir. Talepapiret skulle
lzegges i portfolien. Efterfglgende havde vien samtale
med hver enkelt elev, hvor vi gennemgik analysen og
begrundede karakteren.

4, evaluering. Skulptur

Madl: Eleverne skal kunne analysere en selvvalgt skulp-
tur, sette den ind i den kunsthistoriske udvikling
samt se forbindelser til den antikke historie, saledes
at skulpturen fortolkes ud fra et stgrre perspektiv og i
sin rette sammenhang.

Prove: Eleverne blev inddelt i grupper a 4. Eleverne
skulle hver iszr i gruppen udvalge én skulptur sa-
ledes at perioderne arkaisk, klassisk (tidlig-, hgj- og
sen-klassisk) og hellenistisk var dakket. Herudover
skulle grupperne vaelge en perspektivskulptur fra et
katalog fremstillet af Izererne. Herefter tog klasserne

til afstgbningssamlingen, hvor eleverne kunne affoto-
grafere afstgbninger af de valgte skulpturer. Eleverne
samlede herefter deres data i en fzlles powerpoint,
som blev praesenteret af grupperne til en mundtlig
preve, hvor lererne fungerede som hinandens cen-
sorer. Eleverne fik en individuel karakter samt en
kort begrundelse umiddelbart efter praesentationen.
Powerpoint samt individuelt talepapir blev lagt i port-
folien.

5. evaluering. Filosofi

Mal: Eleverne skal kunne forholde til de filosofiske
tanker, der bliver presenteret i Platons “Symposion”.
Iseer lagde vi vaegt pa, at eleverne blev i stand til at
ggre sig tanker om tekstens/tankernes relevans i en
nutidig sammenhang.

Prove: Prgven havde denne gang udformning som en
slags fristil. Lererne havde formuleret 5 forskellige
opgaver, som eleverne kunne valge imellem. Nogle af
opgaverne lagde op til stor selvstandighed i besvarel-
sen, mens andre var mere lzrerstyret. De lagde alle
vegt pa, at eleverne skulle behandle de filosofiske
tanker fra teksten i en nutidig sammenhang. Opga-
ven blev offentliggjort dagen far, den skulle afleveres,
og eleverne arbejde med den i et modul (100 min).
Eleverne matte gerne hjzlpe hinanden, men opgaven
skulle afleveres individuelt i portfolien. Karakteren
blev givet af Izereren og de elever, der ville, kunne fa
en kort mundtlig begrundelse. Det var der ikke man-
ge, der benyttede sig af.

Undervejs i forlgbet har eleverne arbejdet med de-
res portfolier bade ved at sette deres evalueringer/
prover derind, men ogsa ved sma-opgaver i Igbet af
undervisningen. Som afslutning pa forlgbet fik ele-
verne tid til at bearbejde portfolien med billeder osv.
Herefter udvalgte hver lzerer 3 af de bedste og karede
i fellesskab en vinder i hver klasse.
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