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Hvordan udvikles
eksamensformer?

At udvikle eksamensformer kraver overvejelser om hvad, hvorfor, hvornar og hvor vi eksaminerer. Som en
understgttelse til disse overvejelser er der pa Syddansk Universitet udarbejdet et Varktgj til Udvikling af
Eksamensformer, VUE, som er et redskab til vurdering af sammenhang mellem lzeringsmal og eksamensfor-
mer for enkeltfag og for hele uddannelser. | denne artikel beskriver vi, hvordan VUE er opbygget, og hvordan

det kan anvendes i bestrebelserne pa at ny- eller videreudvikle eksamensformer.



Peter underviser i uorganisk kemi pa universitetet
- et fag, som bl.a. omhandler molekylstrukturer
og bindingsvinkler. Derfor har eksamen i dette fag
i mange ar indeholdt skriftlige opgaver, hvor de
studerende er blevet bedt om at tegne frihands-
modeller af molekyler. Nu er det imidlertid blevet
besluttet, at alle skriftlige eksamener, der finder
sted pa universitetet, skal ggres digitale, og
Peter er bekymret over, hvordan hans eksamen
skal forlgbe. Vil der vaere stramstik nok til alle

pa eksamensdagen, hvad skal man ggre, hvis de
digitale penne, som de studerende har faet udle-
veret til at tegne molekylmodeller med, pludselig
ikke virker, og kan de studerendes tegninger blive
lige sa praecise med en digital pen som med en
traditionel blyant? En dag, hvor han er gaet i sta i
arbejdet med at udarbejde et fornuftigt eksa-
menssat, klager han sin ngd til en kollega. Kolle-
gaen lytter til Peters frustrationer over digitali-
seringens gdelaggende virkning pa den normale
eksamensform, og spgrger sa om frihandsmodel-
ler af molekyler er den eneste made at udprove
fagets leringsmal. Peter afviser denne katterske
tanke. Der har altid vaeret mindst én tegneopgave
i eksamenssattet pa uorganisk kemi. Det var der,
da Peter selv tog faget, og det har der vaeret i al
den tid, han har undervist i dette fag. Man kan

da ikke afgare, om de studerende har forstaet
essensen i molekylstrukturer og bindingsvinkler
uden at fa dem til at tegne en molekylmodel - el-

ler kan man?
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Denne - ikke helt fiktive - case omhandler udfordrin-
gerne ved at skulle gentanke eksamensformen pa et
hvilket som helst forlgb uanset uddannelsesniveau og
fag. Det er alt for ofte sadan med eksamensformer:
De er sadan, fordi de altid har vaeret sadan!

Med Biggs & Tang (2011) kan man Aktiviteter
helt generelt sige, at der meget

gerne skal veere sammen-

haeng mellem et fags mal,

dets lzeringsaktiviteter

og dets prgveform: Mal

Men igennem de senere ar har malene ndret sig -
mest synligt i form af skift fra pensumlister til kom-
petencebeskrivelser. Aktiviteterne har ogsa zndret
sig. Vi planlagger undervisning med afsat i den lae-
rende, og vi legger vaegt pa sidemands- og gruppeak-
tiviteter. Og rammerne har @&ndret sig - vi har andre
tekniske muligheder, samfundet er forandret, og de
unge, der skal lzere, ligesa. Men spgrgsmalet er, om vi
har udviklet eksamensformerne tilsvarende, eller om
vi afholder eksamen, som vi plejer, fordi "det er sadan
man gar til eksamen"?

Vores pastand er, at der for rigtigt mange uddannelser
ikke (lzngere) er tilstraekkelig sammenhang mellem
mal, aktiviteter og eksamensform, og at det kalder pa
en udvikling af sidstnavnte. Til at understgtte dette
harviudarbejdet et online Vaerktgj til Udvikling af Eksa-
mensformer, VUE (www.sdu.dk/vue). Et vigtigt led har
her vaeret udpegningen af en rekke vurderingskriterier,
hvorudfra man kan vurdere, hvor god en eksamen er.
'God' forstaet bade i forhold til at male det den skal og til
atveere pragmatisk gennemfgrbar - herunder ogsa f.eks.
at leve op til krav fra omverden om digitalisering som i
eksemplet med Peter ovenfor. Vurderingskriterierne er
validitet, reliabilitet, gkonomi, acceptabilitet og back-
wash pa undervisningen. Vi vil gennemga vurderings-
kriterierne fgrst. Siden vender vi tilbage til spgrgsmalet
om, hvordan man kan arbejde med VUE.

Vurderingskriterier for '"den gode eksamen’

| eksemplet ovenfor foranlediges Peters overvejelser
om en passende eksamen af ydre krav om digitalise-
ring, men gnsket om videreudvikling af eksamensfor-

Eksamen
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men kan naturligvis ogsa vaere indre motiveret. | begge
tilfeelde kan man tage udgangspunkt i disse spgrgsmal
i arbejdet med at udvikle eksamensformen:

« Erprovenvalid - maler den det, den skal bade i
dybden og i bredden?

« Erproven palidelig - skelner den konsistent
mellem gode og darlige praestationer?

» Eromkostningsniveauet bade i tid og gkonomiske
ressourcer passende?

» Anerkender studerende, undervisere og aftagere
eksamensformen som hensigtsmaessig?

« Hvilken backwash-effekt har eksamensformen pa
undervisningen?

Validitet - maler eksamensformen det, den skal?
Populart sagt handler validitet om, i hvilken grad vi
maler det, som vi gnsker at male. En badevaegt skal
male vaegten af det, der stilles ovenpa, ikke faconen,
farven eller andet. Gor den ikke det, er den maling, man
far, ikke valid. Et instrument kan vaere validt til at male
noget (vaegt) men ikke andre ting (farve, facon). Dette
erveerd at holde fast i, nar man taler om eksamensfor-
mer. | eksemplet med Peter er der ingen tvivl om, at
den traditionelle eksamensform, hvor studerende teg-
ner molekylstrukturer, er en valid metode til at afprove,
hvorvidt de kan tegne molekylstrukturerne. Det interes-
sante spgrgsmal erimidlertid - givet fagets lzringsmal
- hvorvidt det er en valid metode til at afprave deres
forstaelse af molekylstrukturer. Og ikke mindst - givet
kravet om digitalisering - om der kunne gives andre va-
lide mader at afprgve denne forstaelse pa.

Gar vi dybere ind i validitetsbegrebet, bliver det mere
komplekst, fordi begrebet knytter sig til pravens re-
sultater lige sa meget som til selve prgven. Der er tale
om grader af validitet, ikke bare om et enten-eller.
Endvidere har validiteten sa at sige flere retninger, i
bredden og i dybden.

Nar man taler om en prgves validitet i bredden, hand-
ler det om content validity - om pra@ven udpraver i hele

indholdet. Indeholder en prave fx 15 spgrgsmal, sa har
praven en lav content validity, hvis alle 15 spgrgsmal
omhandler samme del af fagets mange emner. Pa
samme made ville prgven ogsa have lav validitet, hvis
fx én opgave ud af tre i en prove omhandlede et del-
emne, som kun udgjorde 1/10 af pensum.

Narman derimod taler om en prgves validiteti dybden,
handler det om construct validity - om prgven udprg-
ver leringsmalene pa det rette taksonomiske niveau.
Er en preve fx konstrueret som spgrgsmal med luk-
kede svarkategorier (‘tipskupon’), vil dens construct
validity vaere ganske lav, safremt leringsmalet for
kurset er problemlgsningskompetencer.

En anden validitetsovervejelse, som peger i dybden,
er den praedikative validitet: Kan pravens resultat sige
noget om den studerendes evner til at bega sig med
faget i andre sammenhznge, fx i andre fag eller i ar-
bejdslivet bagefter?

Samtidig er det vigtigt, at prgven konstrueres, sa den
giver den studerende mulighed for at praestere svaren-
de til vedkommendes faglige niveau. Prgven skal altsa
ogsa veere valid ift., hvad den studerende kan. Normalt
Igses dette ved, at preven indeholder bade svaerere og
lettere delopgaver, eller at den ene opgave, der stilles,
kan Igses pa forskellige niveauer f.eks. med varierende
grad af analytiske detaljer eller teoretisk refleksion.

Reliabilitet - er eksamensformen palidelig?

Reliabilitet angar maleinstrumenters palidelighed
og ngjagtighed. Badevaegten skal vise din faktiske
vaegt, ikke et tilfeeldigt tal mellem 5 og 150. Det skal
den ggre, hver gang du stiller dig pa den, og den skal
ogsa vise andres faktiske vaegt, hver gang de stiller
sig pa den. Den skal saledes vaere bade intraperson-
ligt og interpersonligt palidelig. Peters bekymring, om
hvorvidt nogle af de digitale penne ikke vil fungere, og
generelt om pennene vil tillade de studerende at teg-
ne praecist nok, er netop bekymring om reliabiliteten
af den digitale udgave af den traditionelle eksamen.
Et niveau forskubbet kunne man spgrge, om meget
komplicerede molekylstrukturer vil kreeve sa store
tegnefardigheder af de studerende, at prgveformen
favoriserer dem, der er gode til at tegne over dem, der
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ikke er. Hvis det er tilfzeldet, er prgven ikke interper-
sonligt palidelig.

Reliabilitet er et lovkrav: Den valgte preveform skal
muligggre praecise og ensartede evalueringer og der-
med sikre de studerende en fair bedgmmelse. Relia-
bilitet handler derfor ogsa om minimeringen af mulige
fejlkilder i bedgmmelsen. Et led heri er at g@re opga-
ve- og bedgmmelseskriterier klare og entydige. Dette
kan hgjne reliabiliteten pa to mader. Dels tydeliggar
det over for den studerende, hvad der eftersparges,
og hvornar malet er naet. Dels giver det bedgmmere
(typisk eksaminator og censor) et klart grundlag at
vurdere pa.

| den forbindelse er ogsa antallet af bedemmere et
udtryk for reliabilitet. Jo flere bedemmere, desto stgr-
re sandsynlighed for en fair bedgmmelse. En prove-
form, hvor der bade er tilknyttet en eksaminator og en
censor, er derfor i udgangspunktet mere palidelig end
én, der kun bedémmes af eksaminator.

I konstruktionen af prgven kan reliabiliteten hgjnes
ved at gge antallet af problemstillinger, som skal ud-
preves. Jo flere delspgrgsmal en prgve bestar af, desto
mindre er risikoen for, at bedgmmelsen af den stu-
derende sker pa baggrund af tilfzldigheder og held/
uheld. Resultatet af en prave er fx ikke palideligt, hvis
der blot bliver testet i én problemstilling, og den stu-
derende netop kun har lest op pa denne. Eller hvis
den ene problemstilling, som testes af praven, falder
sammen med den ene problemstilling i faget, som
den studerende lige netop ikke forstar. Lav content
validity indebaerer derfor lav reliabilitet.

Det erimidlertid ikke generelt sadan, at hgj validitet og
hgj reliabilitet fglges ad. Tvaertimod kan der vaere en
tendens til omvendt samvariation, altsa jo hgjere relia-
bilitet jo lavere validitet og vice versa, iser hvad angar
construct og praedikativ validitet. Det er svart at teste
i dybden (dybtgaende forstaelsesspgrgsmal eller virke-
lighedslignende anvendelsessituationer) og bredden (en
lang raekke emner) samtidig - i hvert fald inden for en
acceptabel tidsramme. Udpravning af lzeringsmalene pa
de hgjere taksonomiske niveauer kraver sedvanligvis,
at den studerende arbejder med at udvikle en problem-

stilling fra flere vinkler - det giver sa ikke tid til at arbejde
med mere end den ene problemstilling. Dertil kommer, at
evaluering af lzeringsmalene pa de hgjere taksonomiske
niveauer altid vil indebzre fortolkning fra bedemmerens
side, hvilket pavirker palideligheden. | praksis ma man
derfor ofte afveje forholdet mellem validitet og reliabi-
litet. Nedenfor ses fire scenarier som kombinationer af
hhv. hgj og lav validitet og reliabilitet. Midten af skyde-
skiven repraesenterer kursets vigtigste laeringsmal og
"skuddene” de studerendes besvarelser. Vores pointe
er, at de to mellemliggende positioner som oftest er de
mest realistiske. Vi kan blot opfordre til, at man ggr sig
klart, hvilke styrker og svagheder en given prgveform har,

Hgj validitet
Hegj reliabilitet

Lav validitet
Hgj reliabilitet

Hgj validitet
Lav reliabilitet

Lav validitet
Lav reliabilitet

(Skydeskive-metaforen er hentet fra Babbie, E. (2010). The practice
of social research (12th ed.) Wadsworth: Cengage Learning)
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og hvor der evt. skal s@ttes ind med ekstraspgrgsmal
eller kombinationseksamener.

@konomi - har eksamensformen et passende
omkostningsniveau?

Omkostninger ved eksamen er fgrst og fremmest
tidsforbrug - fra eksaminator, censor, administration,
eksamensvagter osv. Forskellige praveformer kraever
forskellig mangde tid - af forskellige personalegrup-
per - i forberedelse, afvikling og efterbehandling af
eksaminationen. Det tager fx langere tid for tek-
nisk-administrativt personale at tilrigge og bagefter
afmontere et eksamenslokale til 30 studerendes
4-timers skriftlige eksamen end til de samme 30 stu-
derendes 30-minutters mundtlige eksamen. Eksa-
minator bruger pa den anden side mere tid pa selve
eksamenshandlingen i det sidste tilfzelde end i det
fgrste, da denne stort set ingen efterbehandling har
pa den mundtlige eksamen, men en tidskraevende op-
gaveretning som ‘efterbehandling’ af den skriftlige.
Ligeledes er der knyttede forskellige udgifter til ap-
paratur mv. i eksamenslokalerne alt efter prgveform.

De studerendes tidsforbrug i forbindelse med eksamen
bgr ogsa overvejes - serligt i relation til samtidige ek-
samener pa studiet. Vil man undga, at den studerende
tager en overfladisk leringstilgang, bar eksamenspe-
rioden pa studiet planlagges, sa der gives tilstraekkelig
tid til at forberede sig til hver enkelt eksamen.

Acceptabilitet - anerkender studerende, undervisere
og aftagere eksamensformen?

Prgveformen skal nyde almindelig opbakning i den
brede kreds af aktgrer, dvs. hos studerende, undervi-
sere, administration, censorer og aftagere. Har disse
akterer tiltro til, at prgveformen kan teste preecis det
fagelement og den population som den skal? Hvis
ikke kan det i praksis blive svaert at gennemfare ek-
samen pa en retvisende made - og at fa anerkendt
resultatet som betydningsfuldt bagefter.

Iseer ved omlegninger af velkendte praveformer vil
der opsta problemstillinger omkring prgveformens
acceptabilitet. Derfor Peters umiddelbare afvisning af
kollegaens spgrgsmal som kzettersk.

Acceptabilitet ber ikke ngdvendigvis veaere udslags-
givende for, om en ny prgveform kan indfgres, men
hvis flertallet af aktgrerne ikke har tiltro til den, er
det afggrende for dens succes, at den indfagres med
preveforlgb og fglges op med erfaringsudveksling og
praktiske eksempler.

Backwash-effekt - hvilken effekt har
eksamensformen pa den forudgaende
undervisning?

Prgver tjener ikke kun et kontrollerende formal - at
teste graden af malopfyldelse ift. leringsmalene.
Prgver kan ogsa tjene et informerende formal - at in-
formere undervisere og studerende om det aktuelle
faglige niveau. Det giver feedback og giver mulighed
for at fortsaette ad samme, rette vej eller at @ndre
vejen mod at praestere bedre. Dette er det sakaldt for-
mative sigte med en prove.

For studerende er praveformen imidlertid ogsa en klar
indikator for, hvad der i praksis lzegges veegt pa i et
fag. Som Paul Ramsden udtrykker det: “From our stu-
dents’ point of view, assessment always defines the
actual curriculum.” (Ramsden 2003, 182). Den peger
derfor fra starten af undervisningsforlgbet en retning
ud for, hvordan der gennem semestret skal arbejdes
med det faglige indhold. Studerende, der til eksamen
skal tegne molekylstrukturer, vil gve sig i at tegne,
studerende, der til eksamen skal forklare molekyl-
strukturer i ord, vil gve sig i at tale. Bestar eksamen i
aflevering af en selvdefineret opgave, kan man opleve
studerende, der bliver vaek fra timerne for at bruge
tiden pa at skrive opgaven. Dette kaldes en prgves
'backwash-effekt’ Nar vi valger prgveform, bgr vi ind-
taenke denne og valge en prove, der legger op til ar-
bejdsformer, der stgtter den studerendes lereproces.

| forlengelse heraf kan prgveformen ogsa have en
disciplinerende effekt, iser hvis den indebarer, at
studerende skal levere produkter i Igbet af kurset.
Sadanne prgveformer kan anvendes som en made at
sikre sig, at de studerende ikke kun arbejder med at
forsta stoffet under eksamenslasningsperioden men
gennem hele forlgbet. Kort sagt en made at holde de
studerende i gang pa.



NR.16 - AUGUST 14

Den gode eksamen

- som maler pa det aktuelle leringsmal

Vi vender nu tilbage til VUE, det vaerktej, vi har ud-
viklet til refleksion over sammenhangen mellem
eksamensform og laeringsmal (www.sdu.dk/vue). Vi
har arbejdet ud fra en matrix-struktur som vist i ne-
denstaende:

Viden Fzerdigheder Kompetencer

Kombinationer

Den vandrette akse er udfoldningen af Kvalifikations-
rammens opdeling af laringsmal i videns-, ferdig-
heds- og kompetencekategorier, mens den lodrette
akse fglger Eksamensbekendtggrelsens uddifferen-

tiering af preveformer i hhv. skriftlige, mundtlige,
praktiske og kambinationseksaminer.

| udarbejdelsen af VUE har vi eksemplificeret lae-
ringsmalsaksen med formuleringer af de i alt 7 kate-
gorier og eksamensaksen med et udvalg af gangse
eksamensformer inden for hver af de fire kategorier.
Herefter har vi for hver eksamensform med et kryds
markeret, hvilke lzringsmal den kan udmale. Kryds i

Skriftlige parentes angiver, hvilke leringsmal den under sarlige
Mundtlige omstaendigheder kan udmale. Vurderingen af udprav-
Praktiske

ningspotentialet for hver enkelt eksamensform byg-
ger pa vores beskrivelser af formen ud fra kriterier om
validitet, reliabilitet, omkostningsniveau, acceptabili-
tet og backwash-effekt (se foregaende afsnit) og er
inspireret af tidligere forsknings- og udviklingsarbej-
de pa omradet (Andersen & Tofteskov 2008, Arbejds-
gruppen vedr. prgveformer ved AU 2008, Stockfors et
al. 2010).

Det samlede skema ser saledes ud:

Vurdere Handtere
problem- komplekse
Forsta og stillinger situationer
Have viden om  reflektere over Anvende og udvaelge - i studie- Selvstaendigt Tage ansvar
teori, metode teori, metode metoder og Isnings- eller arbejds- kunneindgai  foregen lering
og praksis og praksis redskaber modeller sammenhange samarbejde og udvikling

MCQ og lignende tests . ()

Skriftlig stedprave uden hjelpemidler (kort eller lang)

Skriftlig stedprave med hjaelpemidler (kort eller lang) . () . () ()

Portfolio ()

Hjemmeopgave (%) . . . . (+)
e

Mdt. treekspargsmal uden forberedelse () () .

Mdt. treekspergsmal med forberedelse, uden hjzlpemidler O]

Mdt. treekspergsmal med forberedelse, med hjzlpemidler . . ()

Studenteroplaeg ()

Praktikopgave . . . . ()

Stationseksamen (fx 0SCE) . () ()

Praktisk prave

Komblneret

Mundtlig fremlaggelse pba. synopsis

Hjemmeopgave med efterfolgende mundtligt forsvar (+) . . . . ()
Portfolio og mundlig eksamen ()
Aktiv deltagelse . . . () () () ()

1
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Den skematiske form foranlediger (mindst) tre mader
at bruge vaerktgjet pa:

1. efterprgvning af aktuel eksamensform i
forhold til vurderingskriterierne og i forhold
til lzeringsmal - den vandrette indgang:
"eksamensformsindgangen”

2. iudviklingen af et kursus, hvor lzeringsmalet er
givet, men eksamensformen endnu er aben - den
lodrette indgang: "leringsmalsindgangen”

3. blive inspireret til udvikling af hele kursusforlgb
ved at se konkrete eksempler pa sammenhange
mellem lzeringsmal og eksamensformer
beskrevet - den eksemplariske indgang:
"enkeltcelleindgangen”

Den vandrette indgang

VUE kan anvendes med udgangspunkt i en aktuel ek-
samensform. | reekken af de beskrevne eksamensfor-
mer klikker man pa sin eksamensform (eller den, der
ligner den mest). Herefter ledes man ind pa en side,
der beskriver eksamensformen og vurderingen af den
ift. kriterierne validitet, reliabilitet, omkostningsni-
veau, acceptabilitet og backwash-effekt. Her angives
ogsa ideer til forskellige digitaliseringsmuligheder
samt nogle overvejelser, man bar ggre sig i forbindelse

med digitalisering. Endelig er det angivet, hvilke Ize-
ringsmal denne eksamensform er bedst egnet til at
udpreve, og hvilke leringsmal den under saerlige om-
stendigheder kan udprave.

Denne indgang er sarlig interessant for dem, der
som Peter "altid” har gjort brug af en bestemt eksa-
mensform i deres kursus, og nu gnsker at undersgge
fx validitets- og reliabilitetsproblemer forbundet med
den, eller i hvor hgj grad den egentlig kan udprgve de
lzeringsmal, som er opstillet for kurset.

Den lodrette indgang

Denne brug af VUE tager udgangspunkt i et forlgbs
leeringsmal. De i alt 7 leringsmalskategorier fra Kva-
lifikationsrammens tre grupperinger af hhv. videns-,
ferdigheds- og kompetencemal optraeder som kolon-
neoverskrifter i skemaet. Nar man klikker pa et givent
laeringsmal, far man dels en uddybning af lzeringsma-
let og dels en liste over eksamensformer, der egner sig
til at udpreve dette leringsmal/former, der kan ggre
det under sarlige omstaendigheder.

Star man derfor i en udviklingssituation, hvor en gen-
nemgribende gentaenkning af et kursus er pakraevet,
eller hvor et helt nyt kursus skal planlegges fra bun-
den, kan denne indgang give inspiration til valget af
eksamensform. | Peters tilfelde kunne de tekniske
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usikkerhedsmomenter i forbindelse med den digitale
skriftlige prove foranledige et gnske om helt at undga
det skriftlige moment i udprgvningen, og hvilken ek-
samensform er sa passende i stedet? Peter kan med
VUE undersgge, om fx en mundtlig eksamensform
ogsa ville kunne udprgve den type leeringsmal, som
forstaelse af bindingsvinkler og molekylstrukturer
tilharer.

Den eksemplariske indgang

Sidst men ikke mindst kan VUE anvendes til at skabe
konkret inspiration til udvikling af hele kurser - fra
lzeringsmal til eksamensform. Ved denne anvendelse
kan man nemlig sa at sige "kigge bag krydserne” til
beskrivelsen af en rekke gode eksempler pa kurser,
hvor lzringsmal og eksamensform er i samklang. Ek-
semplerne nas ved at klikke pa ét af krydserne i ske-
maet. Her ville Peter kunne finde konkret inspiration
til planlegning og afvikling af en evt. mundtlig eksa-
men ved at ggre brug af andre underviseres erfaringer
med at udprgve leringsmal som Peters med denne
eksamensform.

Denne indgang er dog stadig under udvikling, og vi er
i gang med at indsamle gode praksiseksempler. Her
harer vi gerne fra dig, hvis du og din undervisning er et
godt eksempel, eller hvis du blot kender et godt eksem-
pel. Se mere pa VUEs hjemmeside eller kontakt denne
artikels forfattere.

Afrunding

Vi indledte denne artikel med en case og en pastand
om, at eksamensformen i mange undervisningsforlgb
med fordel kunne efterses med henblik pa at sikre
sammenhang mellem leringsmal, aktiviteter og
eksamensform. Processen i at gentenke eksamens-
formen kan vere vanskelig, idet eksamensformen
ofte er forbundet med steerke traditioner og i mange
tilfelde nyder en naesten rituel position - eksamen
er sadan, fordi det har den altid veeret! VUE er taenkt
som et redskab, der kan udfordre eksamensformen
som den rituelle afslutning af et undervisningsforlgb
og forhabentlig skabe refleksion over savel eksiste-
rende som ikkeeksisterende sammenhange mellem
mal, aktiviteter og eksamen.

Vi skylder dog at ggre opmerksom pa, at selvom
vort fokus gennem denne artikel har vaeret pa eksa-
mensformen som den afsluttende evaluering af de
studerendes arbejde gennem undervisningsforlgbet,
bgr eksamen kun veere én af flere muligheder for at
give studerende (og undervisere) tilbagemeldinger pa
egne og andres laringsprocesser. Feedback spiller en
stor rolle i mange undervisningsforlgb - og bgr maske
i langt flere undervisningsforlgb spille en langt starre
rolle - som en vardifuld kilde til lzering, motivation og
udvikling for savel studerende som underviser. Derfor
er der pa SDU ligeledes blevet arbejdet med et Vaerk-
tgj til Udvikling af Feedback-aktiviteter, www.sdu.dk/
vuf, som i lighed med VUE er struktureret ud fra en
matricemodel og med bagvedliggende gode praksis-
eksempler.

Bade VUE og VUF er online, frit tilg=engelige veaerk-
tgjer, som vi haber mange undervisere ved de hgjere
|eereanstalter kan gare brug af. Rigtig god forngjelse!
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